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RESUMO

A presente dissertagdo foi desenvolvida no ambito do Mestrado Profissional em Gestéo e
Avaliacdo da Educacdo (PPGP) do Centro de Politicas Publicas e Avaliacdo da Educacédo da
Universidade Federal de Juiz de Fora (CAEd/UFJF). O caso de gestdo utilizou como objeto de
estudo as préaticas de leitura e escrita de uma escola de ensino médio regular no estado do Ceara.
Apresentamos, mediante andlise qualitativa, os problemas na consolidacéo e constru¢do dos
processos de leitura e escrita da escola. A partir do mapeamento inicial de dados e acOes
pedagdgicas realizadas, percebeu-se a necessidade de reestruturacdo das praticas de
competéncias leitoras |14 executadas. Levantou-se, entdo, a questdo norteadora: quais acoes
pedagogicas podem ser desenvolvidas pela Escola de Ensino Médio Semente da Liberdade na
melhoria das préaticas de leitura e escrita de seus alunos? Para responder esta pergunta, tragamos
0 objetivo geral da pesquisa: identificar e compreender as principais dificuldades nas praticas
de leitura e escrita que ocorrem na instituicdo sob a perspectiva dos Novos Estudos dos
Letramentos (NEL). Derivados desta proposicdo, planejamos como objetivos especificos: i)
descrever as dificuldades dos alunos do ensino médio, em leitura e escrita, a partir da
interpretacdo dos dados apresentados nas avaliacdes externas; ii) analisar as praticas de leitura
e escrita implantadas ou ndo na escola e seu impacto no desenvolvimento do aluno; iii) propor
um plano de acéo que busque melhorias nas préaticas de leitura e escrita existentes e contemple
metodologias e ferramentas pedagogicas diversificadas a serem utilizadas na promogdo de uma
educacdo efetiva e de qualidade na instituicdo. Os dados encontrados na fase inicial da pesquisa
confirmaram dificuldades em praticas de leitura e escrita na escola e geraram uma busca pela
compreensdo de aspectos pedagdgicos da instituicdo ligados as habilidades discursivas. Visto
que os processos de leitura e interpretacdo sao fundamentais na vida estudantil, e defasagens
nesses campos acarretam prejuizos nas demais areas educacionais, inclusive socialmente, este
trabalho foi direcionado a encontrar suas causas. Utilizou-se como instrumentos de pesquisa:
entrevistas semiestruturadas com as professoras de portugués e coordenadoras, e grupo focal
com alunos da 3?2 série do ensino médio, na qual todos os participantes eram membros da escola
em estudo. Para andlise dos dados gerados, recorremos, como aporte teorico, a autores
alinhados aos preceitos dos Novos Estudos dos Letramentos como Street (2012, 2014), Rojo
(2009, 2012), Kleiman (1995, 2005) e Soares (2009). Identificamos um foco exacerbado nas
avaliacOes externas e suas matrizes de referéncias, que repercutiram nas acdes pedagogicas da

escola. Verificamos, ainda, um distanciamento entre concepgdes de professores e alunos sobre



0s processos de leitura existentes na instituicdo. Discutimos estes resultados em trés eixos de
andlise: i) letramentos mdultiplos: eventos e préaticas de letramentos na EEM Semente da
Liberdade; ii) multiletramentos: aplicacdo de tecnologias diversas em sala; iii) praticas de
leitura e escrita. Recomendamos, através de sugestdes de praticas baseadas nas teorias dos
letramentos: implantagdo de ciclo formativos com professores, ampliagdo de dois projetos ja
existentes na escola, propor um debate sobre reestruturacdo curricular por meio de eletivas e

fortalecimento de praticas de leitura.

Palavras-Chave: leitura e escrita; praticas de letramentos; ensino médio.



ABSTRACT

This dissertation was developed within the scope of the Professional Master's in Management
and Evaluation of Education (PPGP) of the Center for Public Policies and Evaluation of
Education at the Federal University of Juiz de Fora (CAEd / UFJF). The management case
studied used the reading and writing practices of a regular high school in the state of Cearé as
its object of study. We present, through qualitative analysis, the problems in the consolidation
and construction of the school's reading and writing processes. From the initial mapping of data
and pedagogical actions carried out at the school, it was realized the need to restructure the
reading skills practices performed there. Then, the following guiding question was raised: what
pedagogical actions can be developed by EEM Semente da Liberdade in improving the reading
and writing practices of its students? Through this guiding question, we outline the general
objective of the research: to identify and understand the main difficulties in reading and writing
practices that occur in the institution from the perspective of New Literacy Studies (NLS).
Derived from this proposition, we plan as specific objectives: i) to describe the difficulties of
high school students, in reading and writing, from the interpretation of the data presented in the
large scale tests; ii) to analyze the reading and writing practices implanted or not implanted in
the school and its impact on the student's development; iii) propose an action plan that seeks
significant improvements in existing reading and writing practices and contemplates diversified
methodologies and pedagogical tools to be used to promote effective and quality education in
the institution. The data found during the initial phase of the research confirmed problems in
the acquisition of reading and writing skills at school and generated a search for the agents that
caused the situation. Keeping in mind that the reading and interpretation processes are
fundamentally important in the students' lives, and lags in these fields cause losses in other
areas of education, including socially, this work was directed to find its causes. It was used as
research instruments: semi-structured interviews with Portuguese teachers and coordinators,
and a focus group with students from the final years of high school, in which all participants
were members of the school studied. For the analysis of the data generated, we used, as
a theoretical framework, authors in line with the precepts of literacies such as Street (2012,
2014), Rojo (2009, 2012), Kleiman (1995, 2005), and Soares (2009). We identified an
exacerbated focus on large-scale tests and their reference matrices, which had repercussions on
the school's pedagogical actions, projects, and practices. We also verified a gap between
teachers' and students' conceptions about the reading processes existing in the institution. These

results were discussed in three axes of analysis: i) multiple literacies: literacies events and



practices in EEM Semente da Liberdade; ii) multiliteracies: application of different
technologies in the classroom; iii) reading and writing practices. We recommend, through
suggestions for practices based on literacy theories: implementation of teacher training courses,
expansion of two existing projects at school, proposing a debate on curriculum restructuring

through electives and strengthening of reading practices.

Keywords: reading and writing; literacy practices; high school.
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1 INTRODUCAO

A educagdo no Brasil passou por um longo processo de transformacdes. Apos a
promulgacéo da atual Constituicdo Federal (CF), em 1988, gerou-se uma série de melhorias e
passou-se a implantacdo de diversas politicas publicas nos ultimos anos. A nova constituicao,
apelidada de Constituicdo Cidada, garantiu em seu contexto elementos que permitiram a
liberdade de pensamento, tornando propicia uma ampla discussdo sobre as diretrizes
educacionais com a participacdo de diversos setores da sociedade. Também tornou “a Educagio
como dever do Estado, inclusive para quem ndo teve acesso ao ensino na idade certa. Foi
ampliada a educacédo rural e enfatizados os esforcos para incluir as criangas com deficiéncia e
a populagdo indigena” (BRASIL, 2018, s.p.).

A garantia dos direitos e deveres delimitados na CF/88 ajudou no processo de
aprovacao, em 1996, da atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB. Dentro
de seu texto, a LDB/96, que teve como redator Darcy Ribeiro?!, influente educador e politico
brasileiro. Ela detalha a vinculacdo de recursos para a educacao, o que permitiu a ampliacdo do
investimento no setor (SOARES; BERNARDO, 2016).

Dentre essas preocupacdes financeiras, um ponto a ser destacado foi a criacdo do Fundo
de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério -
FUNDEF, através da Lei 9424/96, mas que sO entrou em vigor a partir de 1998. Este fundo
promovia a subvinculagdo dos recursos financeiros para a educacédo basica e vigorou até 2006.
No ano seguinte, foi substituido pelo Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacéo
Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo — FUNDEB, com vigéncia até 2020. O
novo FUNDEB, apresentado pela deputada Raquel Muniz através da Proposta de Emenda a
Constituicdo (PEC) 15/2015, esta regulamentado pela Lei N° 14.113 de 25 de dezembro de
2020, e torna o fundo permanente. Um passo fundamental para assegurar o financiamento da
carreira do magistério e garantir o direito a educacdo publica basica de qualidade.

O FUNDEB passou a contemplar a educacdo publica basica, com a inclusdo da
educacdo infantil e do ensino medio. Menciona-se essas alteracGes pela importancia de se
mostrar os movimentos de mudangcas significativas para o ensino médio, j& que esta é a etapa

analisada na presente dissertacdo. Percebe-se, ao examinar a implantacdo desses fundos, que o

! Darcy Ribeiro foi um antropélogo, educador, escritor e politico brasileiro nascido em Montes Claros, MG,
fundador de duas universidades modelares, a UNB ¢ a UENF, contribui¢do tinica na historia da cultura brasileira.
Foi o relator da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo, aprovada no governo Fernando Henrique (1996)
(Disponivel em: https://brasilescola.uol.com.br/biografia/darci-ribeiro.htm).
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ensino médio foi incluido recentemente no financiamento, mostrando que essa etapa do ensino
ficou, até 2006, as “margens” da politica publica de financiamento da educacéo brasileira,
principalmente nas questdes de custeio e 0s impactos provenientes desses aspectos.

Este trabalho faz um recorte no ensino médio, etapa ofertada pela escola Semente da
Liberdade para estudo de caso. Busca-se, dentro dos parametros de qualidade estabelecidos pela
legislacdo educacional brasileira, estabelecer um estudo partindo do conceito macro da
educacdo, para identificar formas de melhorar as praticas educacionais estabelecidas na
tentativa atender a demanda escolar de nossa instituicao.

A narrativa deste trabalho, ao chegar ao campo micro, tem a preocupacao em verificar
a proposta pedagogica escolhida e a qualidade do trabalho educativo ofertado pela instituicéo
em estudo, com relacdo as suas praticas de leitura e escrita voltadas para os jovens, publico-
alvo da instituicao.

Ao nos basearmos em relatdrios divulgados pelas avaliagdes externas, politicas publicas
de monitoramento da qualidade da educacdo, podemos inferir algumas caracteristicas de
dificuldades dos discentes e, a partir disso, pensar estratégias pedagogicas para contornar 0s
problemas.? A partir de uma investigacao prévia dos descritores® que apresentam-se com maior
indice de problemas na escola, visamos identificar evidéncias do caso de gestdo e analisar
alguns elementos dos processos de ensino e aprendizagem de leitura e escrita que séo
desenvolvidos na escola escolhida e abordados neste estudo de caso. Frisamos que a analise de
elementos é necessaria, tendo em vista que os dados utilizados para isso vém das avaliacdes
externas, que nao conseguem dimensionar a aprendizagem em si.

Em nossa perspectiva, consideramos que leitura e escrita sdo praticas sociais, por isso,
mobilizamos os conceitos da perspectiva tedrica vinculada aos Novos Estudos de Letramento,
propostos por diversos pesquisadores, principalmente Brian Street (2012, 2014), Magda Soares
(2009) e Angela Kleiman (2003). Com essas preocupac¢des em mente, nos propomos a realizar
nosso trabalho, no qual visamos a identificacéo e a analise de problemas nas praticas baseadas
em um recorte (leitura e escrita) da discussdo dos Novos Estudos dos Letramentos* para os

alunos da Escola de Ensino Médio Semente da Liberdade®.

2 Ressaltamos o entendimento de que tais avaliagdes ndo abarcam toda a complexidade da aprendizagem, porém,
permite entendermos alguns possiveis indicios de dificuldades nos processos de ensino e aprendizagem
(MONTEIRO, I. G.; TEIXEIRA, K. R. M. T.; PORTO, R. G. 2012).

% Denomina-se descritor, no campo da avaliagiio externa, o detalhamento, em uma Matriz de Referéncia, de uma
competéncia ou das habilidades que a compdem (Disponivel em:
http://ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/descritor-de-competencia-ou-habilidade).

4 Ao tratarmos da teoria em si, utilizaremos nesta dissertacio o termo Novos Estudos dos Letramentos (NEL).

5 Durante o desenvolvimento da dissertagio, vimos a necessidade de anonimizagiio da pesquisa para estarmos
alinhados as questdes éticas seguidas pela UFJF. Assim, optamos pela utilizagdo de nome ficticio para a escola.
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A concepcéo de letramentos® adotada por Soares (2009), por exemplo, preconiza que 0s
processos de alfabetizacdo e letramento sdo distintos, embora indissociaveis. Podemos
entender, portanto, que leitura e escrita sdo atividades que vdo além do decodificar letras e
nameros, ou ler e escrever mecanicamente. As praticas de letramentos devem ser vistas pela
escola e seus atores como um processo de ensino da linguagem em seus diferentes aspectos,
falados e escritos, bem como uma forma de ampliacdo de sua concepgdo de mundo,
transcendendo a concepcéo tradicional de ensino.

Segundo Almeida:

[...] a linguagem ndo é nem simples emissdo de sons, nem simples sistema
convencional, como quer um certo positivismo, nem tampouco tradugdo
imperfeita do pensamento, vestimenta de ideias mudas e verdadeiras, como a
concebe um pensamento idealista. Pelo contrério, é criacdo de sentido,
encarnacdo de significagdo e, como tal, ela d& origem & comunicagdo
(ALMEIDA, 2013, p. 22-23).

Para o autor, a linguagem produz significado para seus integrantes e, a partir disso,
possibilita a ampliacdo e consolidacdo dos saberes. Como este trabalho se propGe a debater as
praticas de leitura e escrita voltadas para jovens no ensino médio, sentimos a necessidade de
buscar apoio em teorias que discutam mais profundamente a questdo. Encontramos amparo
tedrico nos Novos Estudos dos Letramentos.

Nosso estudo se baseara em um recorte desse campo tedrico para discutir e examinar as
praticas de leitura e escrita que acontecem (ou nao) na escola Semente da Liberdade, a¢cdes que
sdo objeto de pesquisa deste trabalho. Disso provém a necessidade de mostrarmos alguns
conceitos e teorias sobre letramentos no decorrer dos capitulos 2 e 3.

Dessa forma, a escola, lécus privilegiado de observacdo e intervencdo, é uma das
principais agéncias de letramentos, tendo entre suas atribuicdes a responsabilidade de estimular
a aquisicdo e a melhoria das habilidades de leitura e escrita, englobando também as praticas
sociais e ajudando na ampliacdo da visdo de mundo de seus discentes. Entretanto, algumas
instituicOes parecem ainda compreender a aquisi¢do das habilidades de leitura e escrita como
algo separado do uso social da linguagem. Estas devem compreender que 0s processos de
letramentos devem perpassar as vivéncias dos alunos para haver verdadeiro significado na
aprendizagem.

Entendemos os letramentos como de fundamental importancia dentro do ambiente

escolar, pois é por meio das habilidades de leitura e escrita que as demais competéncias podem

® Demos preferéncia pelo termo letramentos no plural, ao longo deste trabalho, por nos ancorarmos no trabalho
de Street, embora Soares prefira utilizar o termo no singular.
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ser adquiridas pelo discente, impactando também em sua prética dentro da coletividade.
Defendemos, dessa maneira, 0 posicionamento critico de Soares (2009), no qual afirma que
escolas e governos tém entre suas missdes estimular e capacitar os alunos para uma criticidade
da sua vivéncia cotidiana e assim ampliar a “leitura do mundo” (FREIRE, 1996, p. 62) para
além da decodificacdo de palavras. Segundo Paulo Freire (1996), é necessario que 0S
professores respeitem a visdo de mundo que os alunos trazem consigo e a tratem como ponto
de partida para gerar os impulsos necessarios a producao de novos conhecimentos (FREIRE,
1996). Esse aspecto sera central em nossa discussdo no capitulo 3, pois versa sobre a
necessidade de a escola acolher as diferentes leituras de mundo e, a partir disso, formular seus
processos educacionais, adicionando novas concepcdes aos Novos Estudos dos Letramentos.
Cabe ressalvar que ap0s apresentarmos tais concepcdes e dialogarmos com ideias de autores
como Street (2012, 2014), Rojo (2009, 2012), Kleiman (1995, 2005) e Soares (2009), usados
como embasamento tedrico do capitulo 3 deste estudo de caso, faremos um recorte dentro do
espectro dos letramentos, focando nos aspectos ligados as préticas de leitura e escrita, elementos
constitutivos dos Novos Estudos dos Letramentos.

Destacamos que o estudo a ser realizado possui um carater inicial descritivo e analitico,
no qual os resultados preliminares obtidos vieram por meio de mapeamentos e analises dos
dados das avaliacOes externas. A partir disso, nos indagamos sobre a proposta pedagdgica
vigente e os subsidios que possibilitem uma intervencao pedagdgica. Visamos entender a forma
como tais elementos educacionais podem promover um aprendizado efetivo, ampliando a
competéncia discursiva dos discentes.

As indagagGes da pesquisa surgiram da minha’ vivéncia cotidiana na instituico, pois
trabalho h& mais de dez anos na instituicdo, primeiramente como professora de inglés e mais
recentemente como regente do laboratério de informatica, o que me permitiu conhecer
inimeros dados da escola e sua dinamica de ensino.

Minha historia nesta escola data de longos periodos, pois inicia-se com minha mée,
trabalhando como agente administrativa, e me levando, ainda em tenra idade, para frequentar
0s espacos da escola, muito antes de ser aluna da instituicdo. Ao ingressar como aluna, conclui
0 ensino fundamental e médio na mesma escola. Apds finalizar os estudos, continuei
frequentando o local para acompanhar minha mée em seu trabalho. Acrescento que a minha

graduacdo também foi realizada no predio da escola, cedido para a universidade. Retornei

" Durante alguns trechos da introdugio foi empregada a primeira pessoa do singular ou do plural. Utilizou-se este
recurso para deixar o texto mais fluido durante a descricdo do percurso profissional da autora. Assim, teremos
atendido as normas académicas sem perder a esséncia de certas expressdes pessoais.
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oficialmente em 2007, agora como professora temporaria de lingua inglesa nas turmas de 12, 22
e 32 série do ensino médio nos turnos tarde e noite. Ao passar em concurso em 2010, assumi 0
cargo de professora efetiva de lingua inglesa, trabalhando em todas as turmas da escola nos
turnos manha e tarde, para preencher a carga horaria de 40h/semanais.

Durante a realizacdo do estudo de caso, que se deu entre 2018 a 2021, pude me colocar
em uma posicéo privilegiada enquanto pesquisadora pois estava temporariamente na regéncia
do Laboratério Escolar de Informatica (LEI), cargo que me permitiu maior objetividade ao
visualizar o objeto de estudo, ja que ndo estava inserida em sala de aula, mas proxima o
suficiente para observar o andamento das praticas escolares. Assim pude conviver com as
professoras, coordenadoras e alunos participantes da pesquisa durante todo o processo de
geracdo de dados.

As lembrancas pessoais se misturam com a historia da instituicdo, tendo vividas
recordacOes de diversas reformas, trocas de funcionarios e sucessivas dire¢des. Meu interesse
ultrapassou as barreiras do aspecto profissional, comum a todos os funcionarios. O carinho pela
instituicdo me motiva a seguir explorando oportunidades de melhorar a educacéo ofertada aos
jovens que agora refazem o caminho que outrora fiz.

Concomitante ao processo apresentado de percepcdes individuais procurei levantar os
dados relativos as avaliacBes externas aplicadas nos altimos trés anos (SAEB, ENEM e
SPAECE) para verificar os elementos de desempenho e, inicialmente, compreendé-los em seus
limites e possibilidades. Tendo por parametros os resultados dos testes de proficiéncia a que 0s
alunos sdo submetidos identifiquei possiveis “fissuras” nos processos educacionais. Por
conseguinte, procurei levantar e coletar dados sobre as acgdes e projetos realizados na escola
com relacdo aos letramentos, ndo encontrando, em uma andlise inicial, projetos
interdisciplinares com a tematica “letramentos” ou assuntos relacionados. Apds a producéo de
dados com a pesquisa de campo, 0s participantes mencionaram um projeto de leitura em um
ambiente de aprendizagem, que foi pormenorizado no capitulo 3.

Identifiquei ofertas de cursos optativos no laboratdrio, pensados e elaborados com o
intuito de englobar sempre questdes de leitura e interpretacdo, independente da disciplina.
Durante um curso preparatério para 0 ENEM, em 2018, percebi a dificuldade enfrentada pelos
jovens para compreender textos simples. Isso levou a uma pesquisa informal para levantar
dados que pudessem comprovar essa dificuldade. Essa constatacdo gerou uma vontade em
buscar alternativas para chegar as causas desse problema.

Tendo em vista que os processos de leitura e interpretacdo tém fundamental importancia

na vida dos alunos, e defasagens nesses campos acarretam prejuizos nas demais areas da
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educacdo, este trabalho foi direcionado, inicialmente, a estudar as praticas de ensino e
aprendizagem que envolvem leitura e escrita na EEM Semente da Liberdade. Posteriormente,
vamos delimitar possiveis causas para os problemas de aquisicdo de habilidades de leitura e
escrita.

Porém, ao longo do estudo preliminar, entrei em contato com o conceito dos Novos
Estudos dos Letramentos, percebendo, portanto, a importancia de integra-lo as atividades e
projetos desenvolvidos na escola. Assim, 0s questionamentos que debatemos neste trabalho
procuram considerar a ampliacdo dos letramentos dos estudantes, reconhecendo os diferentes
saberes existentes em suas trajetorias e as caracteristicas da localidade. Defendemos, dessa
maneira, uma pesquisa em que as habilidades de leitura e escrita, responsaveis por representar
parte dos processos de letramentos, estejam a servico da instituicdo para construir projetos de
letramentos significativos e que ndo sejam um fim em si mesmo.

A partir de tais elementos, a pesquisa procura responder a seguinte questao: “quais agdes
pedagogicas podem ser desenvolvidas pela EEM Semente da Liberdade na melhoria das
praticas de leitura e escrita de seus alunos™?

Portanto, esta pesquisa abrangera em seu objetivo geral identificar e compreender as
principais dificuldades nas praticas de leitura e escrita que ocorrem na Escola de Ensino Médio
Semente da Liberdade.

Como desdobramentos, teremos em seus objetivos especificos:

a) Descrever as dificuldades dos alunos do ensino médio, em leitura e escrita, a partir
da interpretacdo dos dados apresentados nas avaliagdes externas;

b) Analisar as praticas de leitura e escrita implantadas ou ndo na escola e seu impacto
no desenvolvimento do aluno;

c) Propor um plano de acdo que busque melhorias nas praticas de leitura e escrita
existentes e contemple metodologias e ferramentas pedagdgicas diversificadas a serem
utilizadas na promocéo de uma educacéo efetiva e de qualidade na instituicao.

Buscando atingir os objetivos acima propostos, optou-se pela metodologia qualitativa
para responder a questdo de investigacdo. Esta pesquisa é realizada em dois momentos: um
primeiro, com levantamento e analise documental, feita no capitulo 2 e um segundo, efetuado
no capitulo 3, através de geracdo de dados através de pesquisa de campo, por meio de entrevistas
e grupos focais.

No primeiro movimento de pesquisa foram levantadas evidéncias documentais de agdes
pedagdgicas realizadas pela escola, tais como relatérios, oficios e demais documentos que

possam servir para descrever e detalhar informac6es significativas referentes as atividades de
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leitura e escrita realizadas na escola, enriquecendo as descri¢cfes com fotos, quando possivel.
Em seguida, obtivemos dados de avaliagOes externas, e os analisamos a luz dos descritores de
lingua portuguesa e seus resultados. Mapeamos o0s dados pedagogicos oriundos da gestdo
escolar para compreender as causas das dificuldades encontradas nos campos de leitura e escrita
presentes na EEM Semente da Liberdade, buscando pistas nas praticas de leitura e escrita ja
utilizadas na instituicao.

No segundo movimento de pesquisa, elaboramos instrumentos® de coleta de dados para
trés grupos: professores, coordenadores e alunos, com questfes relevantes que versam sobre 0s
processos de leitura e escrita da escola. Apds a analise desses dados, verificamos um foco
exacerbado em acdes voltadas para adquirir habilidades e competéncias referentes a avaliagdes
de larga escala, o que permitiu a criacdo de um plano de acdo educacional direcionado para a
aplicacdo de formacbes e desenvolvimento de projetos que impactem positivamente nas
metodologias voltadas para leitura e escrita, especialmente, mas ndo somente nas aulas de
lingua portuguesa da unidade de ensino.

Passamos a delimitacdo da organizacdo deste trabalho, a fim de facilitar sua leitura. A
estruturacdo desta dissertacdo se da em cinco capitulos: introducgéo, descricdo do caso, analise
dos dados, proposicdo de plano de acdo e consideraces finais. O Capitulo 2 descreve, partindo
do macro para o micro, um panorama do desenvolvimento histérico da educacao no Brasil ap6s
a Constituicdo Federal/88, sempre com foco na etapa delimitada por este estudo, qual seja, o
ensino médio. Desenha-se, também, a estrutura da educacdo de ensino médio cearense. Sdo
apresentadas caracteristicas da EEM Semente da Liberdade e delimitadas as problematicas
encontradas, apés coleta de evidéncias e detalhamento dos dados apresentados, formadores da
realidade da escola.

No capitulo 3, reservamos as quatro primeiras se¢0es para tracar uma discussao teorica
sobre os Novos Estudos dos Letramentos, iniciando o estudo partindo da delimitacdo de
conceitos mais amplos, quais sejam, teorias de alfabetizacdo e letramento, e em seguida
pormenorizando aspectos terminologicos dos letramentos, chegando ao recorte de nossa
pesquisa: praticas de leitura e escrita no ensino médio, tendo como meta encontrar, a luz dos
Novos Estudos de Letramentos, possiveis causas para o quadro delimitado no capitulo anterior.
Aprofundamos o estudo sobre o papel dos Novos Estudos dos Letramentos no aprendizado e o
impacto das acOes escolares na sociedade, utilizando como aporte tedrico as ideias defendidas

por Street (2012, 2014), Kleiman (2003), travando discussdes com diferentes vieses de opinides

8 Os instrumentos de coleta de dados e demais documentos utilizados durante entrevistas e grupo focal estio
disponiveis nos Apéndices deste trabalho.
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de autores como Rojo (2009), Soares (2009), Bonamino, Coscarelli e Franco (2012), Scholze e
Rosing (2007), Mortatti (2010), Tassoni e Ribeiro (2013).

O aporte metodologico empregado, delimitado na secéo 3.5, contou principalmente com
textos que versavam sobre a escolha e a confeccdo dos instrumentais e seus processos de
aplicacdo na escola, escritos por Vergara (2009) e Ginther (2003). Para a pesquisa de campo
foram elaborados trés tipos de instrumentos: entrevista semiestruturada a ser aplicada
individualmente com trés professoras de lingua portuguesa da 3% série do ensino médio,
entrevista semiestruturada a ser aplicada individualmente com duas coordenadoras
pedagogicas, e finalmente, grupo focal envolvendo sete alunos da 32 série do ensino médio,
todos pertencentes a instituicdo elencada para este estudo de caso. Para isso, foram coletados
dados via on-line, em virtude deste processo ter acontecido em 2020, durante a pandemia de
Covid-19.

Salientamos que a escolha dos alunos para o grupo focal concentrou-se na série final do
ensino medio, justamente por serem alvo das avaliagBes externas, brevemente usadas neste
estudo de caso para expor indicios de problemas na aquisicdo de habilidades letradas na EEM
Semente da Liberdade. Estes alunos, em teoria, também conhecem melhor a dindmica do local
e acdes que sdo e/ou foram realizadas, por estarem ha mais tempo na instituicéo.

Apos estruturagao, produgdo e aplicacdo dos instrumentos, passamos a apreciacao dos
dados gerados, constantes na ultima secdo do capitulo 3. Esta, destina-se a andlise das
informagdes produzidas, na qual comparamos depoimentos dos participantes da pesquisa,
sempre seguindo a Otica dos Novos Estudos dos Letramentos. Para delimitar melhor a
pormenorizacao dos assuntos, distribuimos o conteido desta secdo em trés subsegoes.
Diagnosticamos, ao final das ponderacdes realizadas, que a escola projeta suas acdes para a
melhoria de resultados de avaliagdes externas como Spaece e Enem, gerando um certo
engessamento dos curriculos aplicados na escola. Mapeamos projetos e acdes executadas que
tém potencial, mas que podem ser expandidas para abarcar a complexidade e os interesses dos
estudantes. Averiguamos que eles tém seus gostos por leituras e estdo abertos a pensar junto
com os professores alguns processos letrados que ocorrem in loco.

Este estudo, em seu Capitulo 4, propde um Plano de Acdo Educacional (PAE)
objetivando oferecer para a escola alternativas que possibilitem a reconstrucao das atividades
educacionais e aplicacdo de metodologias ligadas aos elementos dos Novos Estudos dos
Letramentos. Sugerimos acOes de fomento aos multiletramentos, para estimular a adogdo de
praticas letradas que estejam em sintonia com as necessidades do aluno do século XXI.

Tragcamos um projeto que visa, primeiramente, implantar um ciclo de formacbes com
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professores, com temas diretamente ligados as fragilidades encontradas no processo
pedagogicos da instituicdo. Propusemos um debate sobre a reestruturacdo da grade curricular
através de disciplinas eletivas. Posteriormente, tencionamos ampliar duas ac¢des ja implantadas
na escola, que foram mapeadas e, ap0s 0 processo de analise, se destacaram positivamente
durante falas dos participantes da pesquisa: projeto Ler para Crescer, desenvolvido pelo centro
de multimeios da escola, e o0 projeto Redacdo Nota 1000, executado pelas professoras de lingua
portuguesa da instituicdo. Com a proposicao desses elementos na rotina escolar, esperamos
compreender como 0s processos de letramentos estdo postos na escola para, na sequéncia,
fortalecer acOes de reflex@o sobre as praticas de leitura e escrita ofertadas aos 0s estudantes.
Concluimos a escrita desta pesquisa reminiscendo sobre todo 0 processo de construcdo
dela e tecendo consideracfes a respeito dos seus dados. Além do mais, esse espaco final foi
usado para ponderar a respeito do crescimento pessoal da pesquisadora, refletindo sobre sua
evolugédo durante este estudo de caso, seu crescimento como estudante e pesquisadora e as
reverberacGes no campo profissional, tracando uma conexao entre o caminho percorrido entre
a construcdo do trabalho e sua ampliacdo da visdo de mundo, culminado na evolucdo de sua
postura pedagdgica. Encerramos as considerac@es finais lancando votos de esperanca sobre as

reverberacOes positivas esperadas com a aplicacdo deste PAE.
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2 EDUCACAO NO BRASIL: CONTEXTOS E DESAFIOS

O segundo capitulo desta dissertacdo busca descrever, partindo do macro para o micro,
um panorama do desenvolvimento historico da educacdo no Brasil apds a Constituicéo
Federal/88, com foco na etapa delimitada por este estudo, qual seja, o ensino médio. A
modalidade de ensino regular, aplicada pela escola em estudo, foi alvo de significativas
mudancas ao longo da historia recente de nosso pais, passando por um periodo de profundas
transformacdes em seu objetivo principal ap6s o periodo da Ditadura Militar (1964-1985).

Procuramos delimitar um contexto mais atual sobre as legislacdes educacionais vigentes
e quais objetivos elas tracam para o ensino médio. Em seguida, discutimos o contetudo de
documentos pertinentes sobre quais sdo os saberes a serem adquiridos para se alcancar os
objetivos esperados pelos diversos setores sociais. Abordamos também questdes sobre a
apropriacdo das habilidades e competéncias desejadas para produzir ndo somente o capital
humano® planejado pelo mercado de trabalho, mas que também concretize o novo discurso
social elaborado pela sociedade contemporanea, que busca mudancas na educacao. Esse carater
inovador esta estruturado, em linhas gerais, nos pressupostos da sociedade pos-tipografica, que
procura se relacionar de maneira diferente na era tecnological®, e ndo mais como no periodo
anterior as praticas educacionais mais tradicionais. Apos uma apresentacdo sobre as legislacdes
direcionadas para o ensino médio estadual na se¢do 2.1 e um aprofundamento sobre suas bases
na secdo 2.2, descrevemos 0 nosso objeto de estudo através de pesquisa documental,
apresentando e explicitando dados na se¢do 2.3. A analise documental nos permitiu tracar as
principais caracteristicas da escola, com enfoque nas praticas de ensino e a¢oes elaboradas pelos
seus membros que visam a aquisi¢do de habilidades de leitura e escrita, principal preocupacao
deste caso de gestao.

9E através de Theodore Schultz, professor de Economia da Educagio, especialista em economia agraria que se
formaliza a Teoria do Capital Humano. Foi considerado o formulador da ideia por suas colocagdes sobre o fator
humano e em 1979 foi engrandecido pelo prémio Nobel em Economia. Schultz coloca o conhecimento como forma
de capital e a decisdo de investir na capacitacdo do trabalhador passam a ser uma deliberagdo individual ou das
partes interessadas em melhorar e/ou aumentar a produtividade. (KELNIAR, V. C.; LOPES, J. L..; PONTILI, R.
M. ATEORIA DO CAPITAL HUMANO: REVISITANDO CONCEITOS. In: VIII Encontro de Producao Pesquisa
e Tecnologia, PR, out. 2013. 12p.)

10'Se na sociedade tipografica, a comunicacdo e a producdo de sentidos ocorriam essencialmente por meio de
midias verbais e impressas, circulando entre poucos individuos, agora, com o desenvolvimento dos aparatos
digitais nas sociedades pos-tipograficas, a interacdo e o processo de significacdo ocorrem por meio de midias
impressas e digitais, verbais e ndo-verbais, circulando para um nimero expressivamente maior de pessoas
(DUBOC, 2011, p. 2).
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2.1 AS LEGISLACOES E POLITICAS PUBLICAS VOLTADAS PARA O ENSINO
MEDIO

O processo de redemocratizacdo do Brasil, que culminou com a aprovacdo da
Constituicdo Federal (CF/88), permitiu o desenvolvimento da educacdo de acordo com 0s
valores da nova sociedade vigente. Em seu Capitulo 111, Secdo I, ela dispde sobre a educagéo

no territorio nacional e prescreve no artigo 205:

A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho. (BRASIL, [2016], s.p.)

A CF instituiu novamente a liberdade de catedra, que tinha sido removida da
constituicdo anterior, através da anulacdo do art. 168, inciso VI, aprovado ap06s o endurecimento
da ditadura e a emenda a constituicdo em 1969 (CUNHA, 2018, s.p.). A CF/88 trouxe de volta
a liberdade dos professores ensinarem. No art. 206, inciso II, esta garantida a “liberdade!! de
aprender, ensinar, pesquisar ¢ divulgar o pensamento, a arte ¢ o saber” (BRASIL, [2016], s.p.).

Podemos citar, como direito ja conquistado, o art. 208, §1°, que garante a escolarizacdo
obrigatéria por 14 anos. A CF/88, em sua redacdo original, garantia apenas 0 ensino
fundamental, mas com a Emenda Constitucional n® 59/09 inseriu-se na Carta Magna a educagéo
infantil e o ensino médio (dos 04 aos 17 anos) como etapas da educacdo basica (BRASIL, 2016).

Vejamos alguns dados sobre a oferta de ensino médio:

A maior expansdo de matricula de jovens de 15 a 17 anos ocorreu nos anos
1990, a partir da Constituicao de 1988 e da atual LDB, quando o Ensino Médio
passou a ser obrigatério e criaram-se mais vagas nessa etapa — e,
consequentemente, ampliacdo de matriculas. Em 1991, a parcela de jovens de
15 a 17 anos matriculados na escola salta para 69,2%. Em 2015, 84,3% dos
jovens de 15 a 17 anos frequentam a escola, de acordo com a Pnad do IBGE.
(CUNHA, 2018, s.p.)

Essa expansdo permitiu 0 acesso a maioria dos jovens em idade escolar a frequentar a
escola. Contudo, o acesso ndo garantiu a permanéncia dos alunos nos estabelecimentos de
ensino. Dados exibidos pela revista eletrénica Nova Escola (RATIER, 2010) apontam que de

cada 100 alunos que iniciam o ensino fundamental, apenas 36 chegam a ultima etapa da

1 H4 um receio, por parte da populagdo, que essa liberdade de ensino possa sofrer reveses, tendo em vista o atual
representante do governo federal ser explicitamente conservador, e ja ter sinalizado, por diversas vezes, a adocao
de ideias com viés autoritario para aplicar na educagdo. Dentre elas, teriamos a minimiza¢ao da intervengao estatal
e uma possivel mercantiliza¢do da educagdo. Como exemplos, temos o movimento Escola sem partido, defendido
pelo governo Bolsonaro e a proposta dos vouchers para a educagdo basica levantada pelo atual ministro da
economia, Paulo Guedes (FILHO, 2019).
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educacdo basica (Figura 1). Sdo nimeros alarmantes, mostrando que, apesar da expansdo na
oferta de vagas no ensino médio, a escola ainda esta com dificuldades em promover um
ambiente acolhedor e manter os jovens frequentando até o final da Gltima etapa da educacao

bésica.

Figura 1: Dados sobre evasdo escolar entre jovens no Brasil
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A figura 1 ainda mostra o principal motivo apontado como causa da evaséo entre jovens
de 15 e 17 anos: o desinteresse, em 40% dos casos, seguido de trabalho e outros motivos, em
27% e 22 % dos casos. Por ultimo, temos ainda a falta de acesso a escola com 11%, citado
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como motivo para evasdo. Isto é, apesar do aumento de vagas, ha outros fatores a serem
melhorados a fim de solucionar o problema do abandono escolar (RATIER, 2010). Pontuamos
que as defini¢bes de abandono e evaséo sdo diferentes: enquanto abandono diz respeito ao aluno
que deixou de frequentar durante um ano, a evasao caracteriza-se pelo abandono ou reprovacgéo
seguida pela ndo efetuacdo da matricula no ano seguinte (QEDU, 2019). Historicamente esses
dois aspectos, evasdo e abandono, sdo marcantes no ensino médio brasileiro, demarcando a
necessidade de compreensao das especificidades dessa etapa educacional.

Trazendo dados mais proximos a realidade cearense, buscamos dados atualizados sobre

a evasado estadual, conforme a figura 2 abaixo.

Figura 2: Série histérica sobre evasao no Ceara 2007-2018

Fonte: Censo Escolar (2007 a 2017) e Sige Escola (2018)

Uma simples observagdo na figura acima nos permite inferir que em 2018 tivemos o
indice mais baixo de evasdo: 5%. Fazendo uma andlise sobre a atual conjuntura do estado do
Ceard, vemos que o problema da evasdo tem sido bastante combatido. Esses nimeros refletem
a ampliacdo das politicas publicas destinadas a educacdo em todo o Brasil. O Fundo de
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Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério
(FUNDEF), ja mencionado no inicio deste trabalho, foi fundamental para essa melhoria. Ap6s
a substituicdo do FUNDEF, em 2007, pelo Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da
Educacao Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB), que incluiu o
ensino médio nos investimentos, houve avangos na aplicacdo desses valores para esta etapa do

ensino. Ao escrever sobre a educacgéo brasileira, Cunha (2018) destaca que:

A partir do processo de redemocratiza¢do, os investimentos em Educacéo
tiveram uma alta significativa, passando a representar 4,5% do PIB em 1995,
de acordo com dados da Unesco. Na Ultima década, os gastos também
aumentaram e, em 2014, representavam 5,95% do PIB, ainda segundo a
Unesco (CUNHA, 2018, s. p.).

O resultado do aumento de verbas para o ensino médio contribuiu para a expansdo do
namero de alunos atendidos pela escola publica, para a ampliagdo de cursos de formacéo
continuada para os professores, além de possibilitar a melhoria na estrutura das instituicdes
escolares de forma geral. Outro fator a ser destacado foi a descentralizacdo das decisdes
financeiras, que passaram a ser geridas localmente, melhorando a gestdo das escolas gragas a
liberdade de escolha na aplicacdo dos recursos de acordo com as necessidades de cada escola.

Em um curto intervalo entre os investimentos realizados gracas a criacdo do FUNDEF,
em 1996, e sua efetiva implantacdo, em 1998, houve a aprovacdo e/ou atualizacdo de leis e
politicas de fomento a educacdo. Uma lei que disciplina os objetivos tragados para a educacéo,
com maior riqueza de detalhes que a constituicdo € a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB). A atual LDB foi sancionada em 1996, tendo sido escrita, entre outros, por
Darcy Ribeiro, como ja mencionado. Esta Lei trata dos objetivos do ensino médio nas secdes
IV e IV-A, que dispdem sobre o Ensino Médio e a Educacdo Profissional Técnica de Nivel
Médio.

O art. 35 delimita o tempo minimo de estudo desta etapa em trés anos e langa cinco
finalidades para ela, como a preparacdo para o trabalho, relacionar teoria e préatica e formacao

ética e aprimoramento humano.

Art. 35. O ensino médio, etapa final da educacdo basica, com duracdo minima
de trés anos, tera como finalidades:

I — a consolidagcdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il — a preparacdo bésica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a
novas condicfes de ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores;
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Il — o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formacado ética e 0 desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento
critico;

IV — a compreensao dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a prética, no ensino de cada disciplina
(BRASIL, 2018, p. 24).

O art. 35-A, incluido pela Lei n° 13.415, de 2017, define a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC)*? para o ensino médio e da suas delimitacdes. Divide o ensino em quatro
areas do conhecimento, assegura o ensino de lingua portuguesa e matematica nos trés anos desta
etapa e inclui “obrigatoriamente estudos e praticas de educagdo fisica, arte, sociologia e
filosofia” (BRASIL, 2018, p. 25).

Ainda na LDB/96, em seu art. 36-A, 36-B e 36-C, delimita-se o exercicio da formacéo
técnica dentro do ensino médio. J& o artigo 36-D, que encerra a secdo IV, determina a
certificacdo destes alunos, garante a qualificacdo para o mercado de trabalho ao final desta etapa
e valida os estudos para prosseguimento no ensino superior.

A LDB, em concomitancia com o art. 214 da CF/88, atrela a criacdo de outro documento
delimitador e fundamental para o desenvolvimento da educacdo em geral, incluindo o ensino
médio: o Plano Nacional de Educacéo, citado no art. 9° como incumbéncia da Unido, em
parceria com Estado e municipios. O PNE atual foi sancionado através da Lei 13.005/2014, tem
vigéncia de dez anos (2014-2024), e conta com 20 metas e suas respectivas estratégias, que

tratam de toda a educacdo basica e ensino superior. Sobre o ensino médio, a meta 3 delimita:

Universalizar, até 2016, o atendimento escolar para toda a populagdo de 15
(quinze) a 17 (dezessete) anos e elevar, até o final do periodo de vigéncia deste
PNE, a taxa liquida de matriculas no ensino médio para 85% (oitenta e cinco
por cento) (BRASIL, 2014, p. 53).

Como ja comentado anteriormente, garantir 0 acesso € apenas uma etapa na busca por
educacéo de qualidade. O curriculo ofertado precisa ser adequado para tornar o ensino atrativo
aos jovens. Pensando em uma organizacdo curricular nacional foram construidos dois
importantes documentos que tratam dos programas curriculares: os Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM) e as Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino
Médio (DCNEM).

As Diretrizes, de fato, s@o definicdes e procedimentos a serem adotados durante a

estruturacdo pedagdgica pelos sistemas de ensino de cada unidade escolar de ensino médio,

12 A BNCC, assunto que sera retomado na seciio 3.4, sobre praticas de letramentos, foi o resultado de sucessivas
conquistas e elabora¢des de documentos curriculares que culminaram com a criagdo de sua primeira versao em
2015 (BRASIL, 2018, s.p.).
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vinculando ensino de conteldos com a preparacdo para o trabalho e as praticas sociais.
(BRASIL, 2018). 13

A importancia dos documentos oficiais acima é enorme, pois buscam promover uma
equiparacdo de conteudos a serem aplicados aos alunos de ensino médio de todo o pais que, por
ser de dimensfes continentais, pode apresentar desigualdades nos curriculos adotados pelas
escolas de regiGes mais afastadas, ou em regifes financeiramente precarias, por exemplo. A
elaboracdo dos DCNEM é de responsabilidade do Conselho Nacional de Educacéo (CNE), em
parceria com diversas esferas sociais (TODOS PELA EDUCACAO, 2018).

Apb6s mencionar as DCNEM, tratemos dos PCNEM, pois houve discussdo com
participantes dos Sistemas Estaduais de Educacdo e demais atores da educacdo bésica. Os
PCNEM incorporam as diretrizes gerais da UNESCO e seus quatro eixos para a educacao:
aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver e aprender a ser (BRASIL/MEC, 2000a).
Também introduzem a aprendizagem através da definicdo de competéncias e habilidades
béasicas aos cidadaos.

Para fins de recorte em nosso trabalho, observamos o que os PCNEM abordam no
entendimento de letramentos para o aluno de ensino médio. De acordo com as perspectivas

contidas nos PCNEM, destaca-se sobre o uso da lingua que:

O desenvolvimento da competéncia linguistica do aluno do Ensino Médio,
dentro dessa perspectiva, ndo esta pautado na exclusividade do dominio
técnico de uso da lingua legitimada pela norma, mas, principalmente, na
competéncia de saber usar a lingua em situacBes subjetivas e/ou objetivas
que exijam graus de distanciamento e reflexdo sobre contextos e estatutos
de interlocutores — a competéncia comunicativa vista pelo prisma da
referéncia do valor social e simboélico da atividade linguistica (BRASIL/MEC,
2000a, p. 11).

Percebe-se, entdo, uma ampliacdo da visdo sobre os ensinamentos da linguagem,
englobando, além do aspecto normativo, a reflexao e seu valor social. Ha uma ligacéo entre os
preceitos apregoados pelos PCNEM e os fundamentos dos Novos Estudos dos Letramentos.

Por fim, cabe aqui mencionar a reforma do ensino médio, sancionada pela Lei n°
13.415/2017, que promoveu algumas mudancas em diversas areas do conhecimento e ratificou
acoes j& em acdo nas escolas brasileiras. Dentre as alteragdes feitas na LDB/96, temos a
ampliacdo do tempo de permanéncia do aluno na escola para 1000 horas anuais. No Ceara, por
exemplo, j& havia adequacgéo, promovendo 3000 horas nas escolas regulares, ao final do ensino

médio.

13 Inicia-se a apresenta¢io das DCNEM, cuja versdo mais recente foi instituida pela Resolugio CEB n.° 03/2018,
em conformidade com os artigos 22, 23, 24, 25, 26, 26-A, 27, 28, 35, 35-A, 36, 36-A, 36-B ¢ 36-C, 37, 38, 61 ¢
62 da LDB/96.
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Outra mudanca foi a insercdo, no ensino médio, dos itinerarios formativos!*, nos quais
o0 aluno podera, em teoria, escolher a area que seja afim aos seus objetivos e aptides pessoais.
Os itinerarios formativos sdo: | - linguagens e suas tecnologias; Il - matematica e suas
tecnologias; 11l - ciéncias da natureza e suas tecnologias; IV - ciéncias humanas e sociais
aplicadas; V - formacéo técnica e profissional (BRASIL, 2017).

Apesar das muitas criticas tecidas a redacdo desta Lei, o que ha é uma chance de
modificar mais profundamente os rumos do ensino médio. Algumas correntes defendem as
mudancas nesta etapa do ensino, pois em sua estrutura atual, ela ndo contempla os principios
definidos pela LDB em sua totalidade. A LDB possui, em seu Art. 3, os incisos X e XI, com as
seguintes finalidades: “X - valorizacdo da experiéncia extraescolar; XI - vinculagéo entre a
educacdo escolar, o trabalho e as praticas sociais” (BRASIL, 1996, s. p.). A0 compararmos as
finalidades do documento com as praticas realizadas na maioria das escolas publicas regulares
de educacéo basica, temos uma dissonancia entre teoria e pratica a ser cumprida.

Em contrapartida, outros criticam a guinada tomada rumo a profissionalizacdo da escola
regular, que nem sempre tem estrutura para formar méao de obra qualificada para o mercado de
trabalho. Um desses criticos € Roberto Catelli Janior, doutor em educacdo e escritor da revista

eletronica Carta Capital. Para ele:

Os jovens de classe média das escolas privadas continuardo a estudar em
escolas com foco no vestibular, enquanto jovens das escolas publicas terdo
ainda mais dificuldade de acessar a universidade com seus curriculos
empobrecidos, sendo-lhes oferecida a formacdo técnica como alternativa
(CATELLI JUNIOR, 2018, s. p.).

E necessario um conjunto de medidas, muito bem planejadas pelos érgéos publicos, para
realmente impactar positivamente e promover transformacGes como as observadas em paises
com uma educacao basica bem desenvolvida, a exemplo do Canada, Finlandia e Japéo, paises
costumeiramente bem posicionados no ranking PISA®. Apds um panorama nacional do ensino

médio no contexto nacional, elaboraremos um esboco de sua estrutura educacional no Ceara.

14 Os itinerarios formativos sdo o conjunto de disciplinas, projetos, oficinas, nicleos de estudo, entre outras
situagdes de trabalho, que os estudantes poderdo escolher no ensino médio. Os itinerarios formativos podem se
aprofundar nos conhecimentos de uma area do conhecimento (Matematicas e suas Tecnologias, Linguagens e suas
Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas) e da formagao
técnica e profissional (FTP) ou mesmo nos conhecimentos de duas ou mais areas e da FTP. As redes de ensino
terdo autonomia para definir quais os itinerarios formativos irdo ofertar, considerando um processo que envolva a
participagdo de toda a comunidade escolar. (Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/publicacoes-para-
professores/30000-uncategorised/40361-novo-ensino-medio-

duvidas#:~:text=05%20itiner%C3%A 1rios%20formativos%20s%C3%A30%200,poder%C3%A30%20escolher
%201n0%20ensin0%20m%C3%A9dio.)

15 0 Programa Internacional de Avaliagio de Estudantes (Pisa), traducio de Programme for International Student
Assessment, ¢ um estudo comparativo internacional realizado a cada trés anos pela Organizagdo para a Cooperacao
e Desenvolvimento Econémico (OCDE). O Pisa oferece informagdes sobre o desempenho dos estudantes na faixa
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2.2 CONHECENDO O ENSINO MEDIO NO CEARA: PRINCIPAIS
CARACTERISTICAS

O governo do estado do Ceard, a partir de meados da década de 2010, tem buscado
reestruturar suas bases educacionais, e com isso tragou metas dentro de seu Plano Estadual de

Educacédo (PEE) procurando estabelecer prioridades dentro do seu campo de atuacao.

Art.3° Sdo diretrizes do Plano Estadual de Educacéo
[...] I - universalizacdo do atendimento escolar;

[...] V - formacéo para o trabalho e para a cidadania, com énfase nos valores
morais e éticos em que se fundamenta a sociedade, em especial no respeito ao
préximo, na solidariedade, na honestidade e no trabalho com dignidade;

[...] X1 —priorizar a instituicdo do ensino integral na rede educacional publica
cearense (CEARA, 2016, s. p.).

Destacamos, acima, trés diretrizes que estdo ligadas ao ensino médio. O inciso Il esta
diretamente ligado a meta 3 do PNE e, consequentemente, do PEE.

Meta 3: Universalizar, até 2016, o atendimento escolar para toda a populacéo
de 15 (quinze) a 17 (dezessete) anos e elevar, até o final do periodo de vigéncia
deste PEE, a taxa liquida de matriculas no Ensino Médio para 85% (oitenta e
cinco) por cento (CEARA, 2016, p. 4).

Outra diretriz destacada, o inciso V, trata da educagédo para o trabalho, que ganhou
destague na altima década, com a implantacdo das escolas profissionalizantes e de tempo

integral. J& o inciso XII esta ligado a meta 6 do PNE e, por consequéncia, do PEE.

Meta 6: Oferecer, até 2024, em regime de colaboragéo, Educa¢do em Tempo
Integral em, no minimo, 50% das escolas publicas e institui¢des de educacdo
infantil, de forma a atender, pelo menos, 25% dos(as) estudantes da educacéo
basica (CEARA, 2016, p. 6).

No Ceard, a portaria N°0328/2018-GAB, tipifica as escolas estaduais cearenses nas
seguintes categorias: escola regular; centro de educacéo de jovens e adultos — CEJA; escola
indigena; escola de ensino médio em tempo integral — EEMTI; escola estadual de educagéo
profissional — EEEP (CEARA/ 2018). No estado ha trés categorias mais numerosas: regular, de
tempo integral e educacéo profissional.

A escola regular estadual funciona com carga horaria de 1000h/a anuais, distribuidas
em 25 h/a semanais, ou 5 h/a diarias. No Ceara, todas as escolas de ensino médio regular ja

estdo adaptadas a nova carga horaria. A problematica enfrentada pela escola regular, além de

etaria dos 15 anos, idade em que se pressupoe o término da escolaridade basica obrigatoria na maioria dos paises,
vinculando dados sobre seus backgrounds e suas atitudes em relacdo a aprendizagem, e também aos principais
fatores que moldam sua aprendizagem, dentro e fora da escola. (Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-
br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/pisa Acesso em: 25 de maio 2021)
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problemas estruturais devido a acdo do tempo, reside na baixa proficiéncia de portugués
encontrada nas avaliagdes externas. A falta de estruturacdo e delimitacdo de objetivos claros no
planejamento escolar também se mostram um desafio a ser resolvido. Segundo Krawczyk
(2011):
O ensino médio estd na ordem do dia nos debates educacionais, tanto na
Europa como na América. Os problemas e os desafios que o afetam tém
muitos pontos em comum: altos indices de evasdo e fracasso escolar, falta de

consenso em torno da identidade da escola média, falta de interesse por parte
dos jovens, entre outros (KRAWCZYK, 2011, p. 688).

Entretanto, apesar dos problemas evidentes encontrados nas escolas regulares, a histéria
recente do estado do Ceara mostra que estamos avangando rapidamente em direcdo a uma
gestdo educacional mais democratica. Buscamos informacdes sobre as restruturacdes sofridas
no campo educacional, especialmente na secretaria de educacdo e seus Orgaos regionais, e
encontramos dados relativamente recentes: a contar de 1995, de acordo com documentos
encontrados por Dagmar Zibas (2005), a partir do Plano de Desenvolvimento Sustentavel

(1995/1998), que possuia o slogan “Todos pela Educacdo de Qualidade para Todos”:

[...] foi delineada a reestruturagéo de toda a Secretaria de Educacdo — Seduc —
e dos 6rgdos intermedidrios, para conferir mais autonomia as unidades
escolares. Ficou instituida, por exemplo, a obrigacdo das escolas de
elaborarem seu projeto politico-pedagdgico, em um processo em que,
afirmando sua autonomia, as instituigdes também devem estabelecer um
compromisso passivel de ser cobrado. Outras iniciativas consideradas
modernizadoras foram tomadas, tais como selecdo de professores por
concurso publico e a escolha dos dirigentes regionais (titulares dos Centros de
Desenvolvimento da Educagdo - Credes) por meio de critérios técnicos.
Também foi regulamentado o preenchimento do cargo de direcéo, que passou
a efetivar-se por um processo eleitoral (com participacdo de todos os
segmentos da comunidade escolar), combinado a realizacdo de provas de
conhecimentos e titulos (ZIBAS, 2005, p. 207).

Essas medidas tinham como pressuposto a adequacdo das estruturas educacionais do
Ceara ao novo modelo gerencialista que vinha sendo apresentado dentro do cenério nacional.
As escolas estaduais e municipais do estado sdo monitoradas pela Superintendéncia das Escolas
Estaduais de Fortaleza — SEFOR, na regido metropolitana de Fortaleza, e pelas Coordenadorias
Regionais de Desenvolvimento da Educagdo - CREDES, no interior do estado. Ao todo sao trés
SEFORs e vinte CREDES, sendo a CREDE N° a responsavel por monitorar a EEM Semente
da Liberdade, instituicdo em estudo nesta dissertacdo. Mais uma agéo que teve continuidade é

a eleicdo para diretores, que continua sendo democréatica, com a participacdo da comunidade

6 O namero correspondente & CREDE responsavel pela escola em estudo foi suprimido para preservar o
anonimato da pesquisa. A escolha do termo N se deu pelo uso costumeiro da letra N expressar generalizagoes (ex:
n casas, n elementos quimicos, etc.).
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escolar, diferente de outras modalidades estaduais, onde os diretores sdo indicados, indo contra
0s principios de participacdo da sociedade na vida escolar.

A escolha de diretores das escolas regulares é regulamentada pela Lei n® 13.513, de 19
de julho de 2004, juntamente com o Decreto n® 29.451, de 24 de setembro de 2008. Elas
estabelecem os critérios para as etapas da elei¢do dos diretores, que apds eleitos escolhem seus
coordenadores. Ja a selecdo para diretor de escola profissionalizante € regida pela Lei N°
14.273, de 19 de dezembro de 2008, juntamente com a Lei n° 15.181, de 28 de junho de 2012,
e regulamentada pelo Decreto n° 30.865/2012, que especifica uma das etapas de escolha como
entrevista, dando o direito de analise de perfil do candidato a diretor.

A Lei N.° 16.287, de 20.07.17 (D.O. 21.07.17), que instituiu a politica publica que rege
as Escolas de Ensino Médio Tempo Integral (EEMTI) e delimitou em seu art. 2°, inciso I, um
“curriculo flexivel, com vistas a oferecer itinerarios formativos diversificados e em dialogo com
0s projetos de vida de cada estudante e articulado com o desenvolvimento de competéncias
socioemocionais” (CEARA, 2017). A carga horéria é de 45 horas semanais, distribuidas em 9
horas diarias, totalizando 5400 horas aula ao final do ensino medio.

O foco das EEMTI ¢é a ampliacdo da permanéncia escolar, permitindo a construcdo de
atividades que preparem o jovem de forma integral, em consonéncia com as DCNEM e as metas
do PNE. Com relacéo aos itinerarios formativos, 40% das aulas precisam ser preenchidas com
atividades que desenvolvam conhecimento flexivel e protagonismo estudantil. Os outros 60%
sdo de conteldos obrigatorios da Base Comum.

O governo cearense tem investido na Escola Estadual de Educacéo Profissional (EEEP).
Em parceria com o governo federal, através do Programa Brasil Profissionalizado, o governo
instituiu, por meio da Lei N° 14.273 de 19.12.08 a criacdo das EEEPs no estado, para criar uma
ligagdo mais forte do aluno com o mundo do trabalho (CEARA, 2008).

A carga horaria é a mesma das escolas de tempo integral: 45 horas/aula semanais, 9
horas/aula diarias, totalizando 5400 horas/aula ao final do ensino médio. O acesso a educacéo
profissionalizante se da por selecdo, na qual o aluno se candidata e € selecionado através da

analise de seu historico do ensino fundamental, como vemos explicado no fragmento a seguir:

Os critérios para a realizagdo da matricula nas Escolas Estaduais de Educacgao
Profissional (EEEPS) séo estabelecidos anualmente por meio de uma Portaria
de Matricula, que regulamenta os procedimentos a serem adotados para a
inscricdo. Nesta, pelo menos 80% das vagas nos cursos técnicos sao
direcionados aos estudantes de escolas publicas, ficando os 20% restantes a
disposigéo de alunos da rede privada (CEARA, 2015, s/p).
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Ao ser aceito, o estudante recebe fardamento, no caso uma blusa com a logo do estado.
Trés refei¢bes por dia e livros didaticos. Para conclusdo do curso é necessario participar de

300h de estagio remunerado. Com relacdo a sua organizacgdo curricular:

Art. 12 Os cursos de Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio sdo
organizados por eixos tecnoldgicos constantes do Catdlogo Nacional de
Cursos Técnicos, instituido e organizado pelo Ministério da Educagdo ou em
uma ou mais ocupacdes da Classificacdo Brasileira de Ocupacdes (CBO)
(BRASIL, 2012, p. 4).

Atualmente, os catdlogos com as ementas dos cursos encontram-se disponiveis no site
da SEDUC-CE, podendo ser acessados por toda a populacdo. Existem ainda outras modalidades
de escolas como: indigenas, rurais, do campo e Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), cada uma
com suas caracteristicas. Nesta secdo apresentamos as principais modalidades de ensino da
educacdo estadual, suas caracteristicas e algumas legislacdes pertinentes a cada modalidade.
Passemos a delimitar algumas das principais politicas educacionais do estado do Ceara, ponto
que influencia diretamente na realidade escolar e seu desenvolvimento. Mas para fim de
delimitacdo de assunto, nos ateremos ao ensino médio regular, foco desta dissertacdo e
modalidade apresentada pela EEM Semente da Liberdade, I6cus e principal agéncia de

letramentos deste estudo.

2.2.1 Acobes e projetos educacionais no estado do Ceara

Como peculiaridades da educacdo cearense temos projetos como o Projeto Professor
Diretor de Turma (PPDT), presente em praticamente todas as escolas estaduais de nivel médio.
Trazido de Portugal e adaptado para a realidade local, o projeto faz com que um professor
apadrinhe uma turma especifica da escola e cuide de seus aspectos emocionais. Sdo 5 horas/aula
dedicadas exclusivamente para o projeto, incluindo uma aula de Formacéo para Cidadania. Para
capacita-los, esta disponivel na plataforma de aperfeicoamento do governo um curso para
desenvolvimento de competéncias socioemocionais. Em uma tentativa de mensurar o impacto
dessa acdo, encontramos o0s seguintes dados: “em 2018, um total de 627 escolas desenvolvem
a metodologia do PPDT, sendo 111 EEMTI, 119 EEEP e 397 Escolas em Tempo Parcial”
(CEARA, 2019, s. p.).

As competéncias socioemocionais sdo caracteristicas importantes trabalhadas pelo

professor diretor de turma. Para Oliveira:

Hoje o professor Diretor de Turma do Estado do Ceara na sua aula de
formacgdo para cidadania, desenvolve um trabalho voltado para o estudo das
competéncias socioemocionais. Os mesmos estdo passando por um processo
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de formac&o sobre os Dialogos Socioemocionais desenvolvido através de uma
parceria com o Instituto Ayrton Senna, que junto a Secretaria de Educacéo,
desenvolveu uma proposta customizada para implementacao de uma solugéo
educacional (OLIVEIRA, 2018, p. 6).

S3o aplicadas Rubricas'’ Socioemocionais que, de acordo com Oliveira (2018, p. 6) sdo
“instrumentos que estdo sendo utilizados para observar quais competéncias os alunos precisam
melhorar de acordo com a sua série.” Tais competéncias séo trabalhadas ao longo do ensino
médio, e buscam promover nos estudantes o entendimento dos seus proprios sentimentos,
potencializando a convivéncia escolar e autoconhecimento.

Outra acéo planejada pela secretaria de educagéo para facilitar a organizacao estrutural
e mapeamento das acOes pedagogicas dentro das escolas do estado do Ceara é a parceria com
Instituto Unibanco para a implantacdo do Circuito de Gestdo. Se faz necessario criar uma
ressalva antes da descri¢do do funcionamento do projeto, para delimitar que esta é a narrativa
assumida pelo Instituto Unibanco e que séo destoantes das propostas defendidas pelos Novos
Estudos dos Letramentos, preceitos adotados neste trabalho. Apds a descricdo do projeto serdo
levantados alguns questionamentos que, consoante nossa Vvisdo, podem engessar a autonomia
do professor, como o0 monitoramento ostensivo das acdes pedagdgicas praticadas na escola e
indicacdo de metodologias top down'®, vindas de instituicdes privadas e aceitas'® sem maiores
debates com o professorado.

Para Oliveira (2018), a melhoria da gestdo pedagogica passa pelo aumento da qualidade
técnica dos gestores, de modo que esse crescimento reflita na qualidade da aprendizagem
ofertada aos estudantes. De acordo com o discurso institucional, o objetivo €é sistematizar e
melhor gerir os processos pedagdgicos em todas as instdncias da educacdo, e para isso
implantou-se o método com o foco nas préaticas gestoras. O projeto Circuito de Gestdo trata-se

de um:

[...]Jmétodo que concretiza a Gestdo Escolar para Resultados de
Aprendizagem. Ele permite orientar e organizar 0S processos,
responsabilidades e atividades da gestdo escolar em todas as instancias
(escolas, regionais e Secretarias), bem como cria procedimentos para a
conex&o entre essas instancias (INSTITUTO UNIBANCO, [2018], s. p.).

17 As rubricas s3o instrumentos de avaliagdo, aplicados pelo professor diretor de turma e respondidos
individualmente pelos alunos, que permitem uma analise do desempenho do aluno e possibilidade de feedback,
conforme o preenchimento dos instrumentais (OLIVEIRA, 2018).

18 Esta metodologia top-down (“de cima para baixo”) é bastante empregada durante a implantagio de projetos e
politicas publicas pela secretaria de educagdo. O modelo de gerenciamento adotado pela SEDUC-CE aplica
orientagdes que passam pelas secretarias e 6rgdo regionais até chegar as escolas, através de reunides com gestores,
que replicam tais informagdes posteriormente ao professorado, que as executa.

1%“0 modelo top-down de implementacio parte de uma visdo funcionalista e tecnicista de que as politicas publicas
devem ser elaboradas e decididas pela esfera politica e que a implementagdo é mero esforco administrativo de
achar meios para os fins estabelecidos” (SECCHI, 2014, p. 47).
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Continuando a descri¢do do projeto, séo tragadas metas de aprendizagem por meio de
reunides periddicas. Em seguida, um plano de ac&o é elaborado e monitorado, com a correcdo
de rotas. Por ultimo, é feita uma reunido entre escolas para compartilhar resultados. As etapas

sdo repetidas algumas vezes por ano. A figura 3 apresenta os elementos do circuito de gestéo.

Figura 3: Infografico do Circuito de Gestédo

el T

Fonte: Instituto Unibanco [2018]
O acompanhamento desta acdo é realizado periodicamente pelo Superintendente

Escolar, que monitora as praticas e estabelece metas de acordo com suas observagoes de todos
0s ambientes escolares, inclusive por meio de conversas com alunos, professores e demais
membros da comunidade, caso julgue necessario.

Lembramos que este acompanhamento é facilitado gracas ao funcionamento do Sistema
Integrado de Gestdo Escolar (SIGE), programa criado pela Assessoria de Tecnologia da
Informacédo (ASTIN), 6rgdo da SEDUC-CE e que esta disponivel para todas as escolas do

estado. A plataforma continua em expanséo e passou a disponibilizar para os alunos suas notas
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e frequéncias, através da sincronizagcdo com os aplicativos ‘aluno online’ e “professor online’.
As informac0es disponiveis no SIGE ajudam a alimentar a plataforma do circuito de gest&o.
Como qualquer programa, inconsisténcias na sua implantacdo e/ou execucdo podem

ocorrer. O proprio instituto, ao lancar sua cartilha, orienta que:

[...]é bastante comum, por exemplo, que as equipes gestoras garantam uma
atencdo mais focada nas etapas de planejamento e execucdo e deixem de
considerar com a importancia devida os processos de monitoramento e
avaliagdo das acBes. Também é recorrente que o processo de planejamento
seja feito de maneira burocréatica, como uma tarefa cumprida a cada inicio de
ano letivo sem muita reflexo (INSTITUTO UNIBANCO, [201-], p. 25).

Esses pontos levantados sdo extremamente relevantes, pois o contato com 0s demais
atores da escola deve acontecer de forma constante. O que infelizmente acontece em muitas
escolas é uma execucao, talvez precipitada, devido a pressa e prazos apertados.

Na escola em estudo, o circuito foi apresentado a todo o corpo docente no momento de
sua implantacéo, e seus resultados divulgados pontualmente, geralmente em reunibes com
membros do nucleo gestor, superintendente e alguns professores. Cabe aqui mencionar que 0
Instituto Unibanco, enquanto mecanismo externo de apoio a educacdo, tem exercido forte
influéncia na formulacdo e implantacédo de politicas publicas na educacéo, deixando, por vezes,
os atores educacionais a margem do debate sobre sua construcdo e tirando suas vozes,
enfraquecendo, de certa forma o principio democratico. Como resultado, 0s projetos e acdes,
implantados empregando o modelo top-down, correm o risco de se massificarem na ansia por
resultados e perderem seu sentido principal, de apoio ao professor, tornando-o mero
instrumento burocratico.

Ademais, a unilateralidade na proposicdo de ac¢des e projetos por instituicdes externas
na educacdo publica tem se mostrado uma tendéncia cada vez mais forte, exaltando as pressdes
externas e a influéncia constante de interesses privados na educagdo publica.

Teremos a oportunidade, na proxima secdo, de conhecer em pormenores a escola

definida para ser objeto de estudo deste caso.

2.3 A ESCOLA DE ENSINO MEDIO SEMENTE DA LIBERDADE: CONHECENDO A
REALIDADE DE UMA ESCOLA PUBLICA REGULAR CEARENSE

A Escola de Ensino Médio Semente da Liberdade é Unica escola de nivel médio do

municipio?, localizado no interior do Ceard e possui aproximadamente 14 mil habitantes,

20 O nome do municipio foi suprimido, respeitando o processo de anonimizagio do trabalho.
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segundo dados do ultimo Censo IBGE. Em 2015, 94,6% da renda municipal vinha de fontes
externas, demonstrando uma dependéncia muito acentuada do repasse de verbas federais e
estaduais (IBGE, 2017). Dentre sua populacdo total apenas 7,9% em 2016 era composta por
trabalhadores formais, com uma média salarial de 1,3 salarios minimos, como indicam as
informacdes do site do IBGE (2017).

A cidade possui uma biblioteca publica municipal, aberta ao publico em geral,
funcionando em horario comercial. Outras duas bibliotecas da cidade pertencem as escolas
publicas (uma municipal e outra estadual) e séo disponibilizadas apenas aos alunos de cada
instituicdo. Infelizmente, ndo contamos com outros espagos destinados especificamente a
leitura, muito menos livrarias e bancas de jornais ou revistas. Como ambientes culturais,
podemos citar um museu de artefatos histéricos da regido, que recebe esporadicamente
excursdes de alunos das escolas da cidade. N&o ha teatros ou bares com atra¢Ges culturais, mas
anualmente ha vérios festejos religiosos, com seus respectivos padroeiros, nos quais sao
reproduzidas crencas institucionais catolicas. Destacamos esses elementos, pois sdo, ou podem
ser caracterizados como uma forma de transmissdo cultural que estda em muitas fontes
“invisiveis” na sociedade.

Destacamos que as atividades de leitura ao ar livre ndo fazem parte da rotina da cidade.
Houve uma iniciativa popular de incentivo a leitura, em meados de 2018, através de
compartilhamento de livros aos domingos a noite, na pracga principal da cidade. A divulgagéo
dos encontros se dava por redes sociais. Esse movimento perdurou apenas por algumas semanas
devido a falta de engajamento da populacdo. Pode-se considerar este como um evento nutrido
de simbolismo para a sociedade local, a qual buscou expandir os espacos culturais, tidos como
formais, para além dos muros da escola, um espaco classico de saber institucionalizado.

A EEM Semente da Liberdade foi fundada nos anos de 1950, e desde sua construcéo, o
prédio sofreu sucessivas reformas, contando atualmente com: sete salas de aula, uma sala de
professores com dois banheiros privativos, uma sala de coordenacéo, uma sala de direcdo, uma
sala do Projeto Professor Diretor de Turma (PPDT), um laboratério de informatica, uma sala
de video, um laboratério de quimica, uma cantina, uma sala de multimeios, uma secretaria, duas
quadras de esportes, um patio coberto e uma sala de memorial?..

Ainda tratando da caracterizacéo fisica, ressalta-se que ndo existe refeitorio, os alunos

fazem as refei¢des no patio da instituicdo. Alguns discentes, devido a essa caracteristica, ficam

21 A sala de memorial é um espago criado para resgatar a historia da institui¢io. L4 estdo reunidos prémios,
placas, fotos e materiais que contam parte do passado da escola.
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em pé durante o intervalo, enquanto outros sentam nos degraus e 0s demais se escoram nas

paredes. A figura 4 apresenta a situacdo dos alunos.

Figura 4: Patio conectado a cantina escolar

Fonte: Arquivo pessoal, 2019 (efeito desfocado nosso)

Em 2018, a escola contou com 552 alunos matriculados, segundo o Censo Escolar
(2018). Como caracteristica marcante dos discentes da escola, temos uma distor¢do idade-série
girando em torno de 20% em todo o ensino médio, de acordo com dados compilados até 2017,

pelo site Qedu, conforme pode ser visualizado na figura 5.
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Figura 5: Distorcao idade-série entre 2006 e 2017
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A figura de nimero 5 evidencia que, apesar do nimero de alunos que estdo fora da faixa
etaria ideal para sua série ainda estar em um percentual de 20% em 2017, houve significativa
melhoria nos Gltimos dez anos, com uma queda em torno de 30%.

Com relacdo aos professores da escola, tinhamos 27 profissionais atuantes no ensino
médio desta cidade, nimero informado de acordo com IBGE 2017. Em 2018, este nimero caiu
para 23, subindo para 26 no inicio do periodo letivo de 2019, segundo dados do SIGE. Em 2019
tinhamos 09 efetivos e 17 temporarios. Apenas 1 professor da equipe ndo possuia diploma de
ensino superior até o fechamento deste trabalho, encontrando-se lotado como apoio no centro
de multimeios, ao lado de uma professora readaptada (SIGE, 2019). Os demais possuem nivel
superior, alguns em areas diversas das disciplinas que ensinam.

A tabela 1 apresenta a situacdo dos funcionarios da escola.

Tabela 1 — Lista de Funcionarios da EEM Semente da Liberdade
018 019

Professores 23 26
Servidores 04 01
Terceirizados 06 06
Nucleo Gestor 05 05
TOTAL 38 38

Fonte: SIGE Escola/2019
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A escola é, atualmente, considerada nivel B (até 600 alunos), e deveria contar com
apenas um coordenador, porém o Art. 5°, inciso | do referido decreto destina um coordenador
a mais para a escola que possuir anexo, sendo esse 0 caso da instituicdo analisada. Ela possui
um prédio em funcionamento apenas no turno noturno em um distrito da zona rural do
municipio em estudo. Ressaltamos ser um regime de coabitacdo de espacos, pois a Prefeitura
Municipal cede o espago de uma Escola Municipal para acomodar trés turmas de ensino médio.
Em 2019, temos a 12 série E, 22 série E e 3% série D, com menos de 50 alunos no total.

A equipe gestora, em 2019, é composta por um diretor, duas coordenadoras escolares,
um secretério escolar e uma assessora administrativa-financeira, o que esta em consonancia
com o Decreto 32.959/2019 que estabelece no Art. 3°, § 2° a composicao do nucleo gestor pelo
nivel escolar A, B ou C, de acordo com o nimero de alunos matriculados.

De acordo com o Projeto Politico e Pedagogico (PPP) do ano de 2019, os profissionais
de apoio sdo: duas auxiliares de servicos gerais e dois vigias, todos cedidos pelo municipio,
numa tentativa de amenizar a falta de contratacdo de profissionais para repor 0s que se
aposentaram (ESCOLA DE ENSINO MEDIO SEMENTE DA LIBERDADE, 2019).

No tocante ao material didatico, podemos citar dois aparelhos de projecéo, um notebook
e duas caixas de som portateis. Esses aparelhos sdo utilizados por alguns professores, porém
devido ao baixo nimero de unidades, devem ser previamente reservados. O Ministério da
Educacdo (MEC) langou uma cartilha, escrita por Olga Freitas, com orientacGes para 0 bom

uso dos materiais disponivel na escola. Em sua obra, dispde sobre 0s recursos materiais:

SO pela sua presenca, os materiais didaticos ja cumprem a funcdo de
estabelecer contato na comunicacdo entre professor e aluno, alterando a
monotonia das aulas exclusivamente verbais. Esses materiais ainda podem
substituir, em grande parte, a simples memorizac¢do, contribuindo para o
desenvolvimento de operagdes de anélise e sintese, generalizagdo e abstracao,
a partir de elementos concretos (FREITAS, 2009, p. 24).

O uso de equipamentos diferenciados em sala pode ter um impacto positivo, caso
utilizados adequadamente. Poderdo trazer mais dinamismo e transformar o modo como a
assimilacdo de contetdos ocorre. Professores bem equipados e informados sobre conceitos de
multiletramentos 22, tendem a tornar o aprendizado mais aprazivel e buscar abordagens
inovadoras e significativas para as praticas sociais dos educandos.

Como pudemos perceber, o material didatico tem potencial para trazer um diferencial a

rotina escolar. A somatdria de material didatico e recursos humanos disponiveis pode ser

22 0 termo multiletramentos foi cunhado, dessa forma, “para abranger esses dois ‘multi’ —a multiculturalidade
caracteristica das sociedades globalizadas e a multimodalidade dos textos por meio dos quais a multiculturalidade
se comunica ¢ informa” (ROJO; MOURA, 2012, p.13).
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considerada um dos fatores que refletem no resultado final da educacao ofertada no local. Uma
rpida analise destes componentes, mostrados na figura 6, mais adiante, é importante para
ajudar a indicar a qualidade e/ou disparidade na infraestrutura total ofertada pelo governo para
a comunidade escolar.

A escola tenta superar suas limitagbes materiais com o comprometimento de seus
funcionarios para melhoria da qualidade da educacéo ofertada. E o que indica o Projeto Politico

Pedagogico da escola. Encontram-se listados como pontos fortes da instituicao:

[...JAmbiente democréatico e acolhedor; Comprometimento coletivo com a
escola; Entrosamento entre os funcionarios dos diversos segmentos; Corpo
Docente  (Comprometido, resiliente, engajado); Qualificagdo dos
profissionais; Nucleo Gestor (Comprometido, resiliente, engajado); Gestéo
aberta e democrética; Proximidade entre alunos, professores e gestdo;
Acompanhamento dos alunos no ENEM; Parceria com a comunidade;
Engajamento dos alunos; dentre outras (ESCOLA DE ENSINO MEDIO
SEMENTE DA LIBERDADE, 2019a, p. 11).

Esta lista de caracteristicas mostra uma preocupacao da instituicdo em se fortalecer por
meio da cooperacdo para resolucdo de dificuldades diarias. Sabe-se que a infraestrutura causa
impacto no processo de aprendizagem e durante diversos pontos do PPP estdo estabelecidas a
busca por oportunidades locais para influenciar a escola de forma positiva e amenizar a situagao
estrutural da escola através de parceria com a comunidade.

Sabemos que as relacBes de materiais e espacos escolares tende a interferir nas
caracteristicas de aprendizagem. Devido a isso, a figura 6 exemplifica percentualmente os

recursos estruturais nas escolas de ensino médio do pais.

Figura 6: Disponibilidade de recursos de todas as EEM do pais

DEPENDENCIA ADMINISTRATIVA
Recurso e .. .
| Total Publica Federal Estadual Municipal Privada

Bib./sala de leitura 87,5% 85,7% 98,1% 85,4% §2,7% 91,9%

Banheiro (dentro/fora) 97,1% 96,45 99,8% 96,3% 99,5% 98,8%

Tabela E5.2 - Disponibilidade | Banheiro PNE 62,5% 60,0% 93,8% 59,1% 57,6% 68,7%
(%) de recursos relacionados | Dependéncias PNE 46,8% 44,3% 79,5% 43,4% 37,7% 52,7%
ainfraestrutura nas escolas | Lab, de ciéncias 44.1% 38,8% 83,4% 37.5% 28,8% 57,2%
de ensino medio - 2018 | | opy g informatica 78,1% 82,1% 98,8% 81,8% 64,4% 68,4%
Internet 95,1% 93,6% 99,3% 93,5% 85,9% 98,7%

Banda larga 84,9% 81,1% 95,1% B0D,8% 70,2% 94,1%

pitio (cob./desc.) 79,2% 74,8% 89,9% 74,2% 88,0% 50,1%

Quad. esp. (cob./desc.) 75,9% 72,8% 70,0% 72,8% 73.3% 83,6%

Fonte: Censo Escolar- INEP/ 2018

A figura 6 mostra o percentual de recursos disponiveis nas escolas de ensino médio de
todo o pais. Pode-se compreender a maior quantidade de recursos e infraestrutura nas
dependéncias de escolas privadas, seguidas pelas escolas federais. A escola em estudo se
classifica como estadual, e ndo se encontra entre as 43,4% que tem a sua disposicdo
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dependéncias para portadores de necessidades especiais. A EEM Semente da Liberdade
também ndo possui sala de atendimento educacional especializado (AEE) nem profissional
disponivel para dar prosseguimento a atividades de inclusdo necessarias e garantidas por lei as
pessoas com deficiéncia, apesar de possuir 14 delas matriculadas na institui¢cdo no ano de 2019.

De acordo com relatorio (Anexo A) emitido pela coordenacéo escolar:

A EEM Semente da Liberdade atende, em salas comuns, quatorze alunos com
necessidades especiais. Entre eles temos dois com deficiéncia auditiva/surdez,
duas cadeirantes com multiplas deficiéncias e os demais com necessidades
diversas. Doze deles apresentam laudos e/ou atestados médicos que
comprovam a deficiéncia, porém, duas dessas alunas, que sdo irmas, ndo tém
laudo, somente relatérios dos professores desta escola e da escola onde
concluiram o Ensino Fundamental em 2018. N&o foi possivel providenciar os
laudos das mesmas porque a responsavel por elas também apresenta
deficiéncia (ESCOLA DE ENSINO MEDIO SEMENTE DA LIBERDADE,
2019b, p.1).

Uma esquematizagdo com a quantidade de alunos e seus tipos de deficiéncias é

apresentada no quadro 1:

Quadro 1: Quantitativo de alunos da EEM Semente da Liberdade com deficiéncias

Laudo: Retardo do desenvolvimento neuropsicomotor; 2
Paralisia cerebral

Sem laudo 2

Categorias de deficiéncias auditivas 2

Transtornos comportamentais 1

Categorias de deficiéncias mentais 7

TOTAL DE ALUNOS 14

Fonte: EEM Semente da Liberdade, 2019

A situacdo apresentada no quadro 1 expde mais um desafio aos docentes. Dentre as
dificuldades enfrentadas em sala, cotidianamente, além da superlotacdo, esta a inclusdo de
alunos com necessidades educacionais especiais, pois € fato que as escolas publicas brasileiras
ndo estdo completamente preparadas para receber pessoas com deficiéncias. No mesmo
relatorio é solicitada uma sala para atendimento especializado, para que se suceda uma melhora
nos niveis cognitivos de tais individuos. N&o unicamente a eles, mas também para o demais que

frequentem/ou venham a integrar a escola:

Tendo em vista a quantidade de alunos com necessidades educacionais
especiais em nossa escola solicitamos, em fevereiro do corrente, junto & nossa
Regional-CREDE N, uma Sala de Recursos Multifuncionais-SRM. Essa
solicitacdo foi elaborada em forma de “Parecer Descritivo de Alunos Com
Dificuldades de Aprendizagem”, conforme orientagdo do Superintendente que
acompanha a escola (ESCOLA DE ENSINO MEDIO SEMENTE DA
LIBERDADE, 2019b, p. 1).
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A escola em estudo ainda ndo conseguiu a sala especializada e conta com uma cuidadora
de nivel médio para diversos alunos e uma intérprete de libras que acompanha continuamente
um aluno no turno manha. Feita essa apresentacdo da estrutura escolar, passa-se, na sequéncia,

a apresentar os resultados da escola pesquisada.

2.3.1 Os resultados da Escola Estadual de Ensino Médio Semente da Liberdade:
indagacées sobre suas acoes e resultados

Analisando dados?*do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB) 2017,
disponiveis na plataforma do INEP — Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira, percebe-se que a escola teve resultado inferior se comparado as escolas de
mesmo padrdo. Em lingua portuguesa, a escola alcancou 243,66 pontos enquanto escolas
similares tiveram média de 264,72; em matematica a escola conseguiu 247,98 contra 260,09 de

escolas similares.
Figura 7 — Proficiéncia da EEM Semente da Liberdade Saeb/2017 Lingua Portuguesa

Distribuigdo Percentual dos Alunos da 3® Série do Ensino Médio por
Nivel de Proficiéncia - Lingua Portuguesa

1.03% - 1.12% 0.0% 0.0%
Nivel 0 Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4  Nivel 5 Nivel 6 Nivel 7 Nivel 8

Fonte: INEP/ 2017

Na figura 7 percebe-se que quase 40 % dos alunos que realizaram a prova permaneceram
no nivel zero em lingua portuguesa. O nivel zero refere-se a alunos que tiraram menos de 150
pontos na escala de proficiéncia. O SAEB (2017) descreve que os alunos neste nivel requerem
especial atengdo e ndo dominam habilidades necessarias para seu nivel escolar, o que implica
em um cendrio escolar no qual os estudantes ndo conseguiram realizar, durante a prova, uma

significacdo dos textos, indicando problemas nos processos educacionais.

28 Os resultados do Saeb variam de 0 a 500. Os resultados sdo apresentados em uma escala de desempenho capaz
de descrever, em cada nivel, as competéncias e as habilidades que os estudantes desses sistemas demonstram ter
desenvolvido. Em cada ciclo da avaliagdo, o conjunto de itens aplicados nos testes de desempenho ¢é posicionado
na escala de proficiéncia a partir dos parametros calculados com base na TRI. (Fonte: INEP)

240 SAEB (2017) explica o termo escolas similares como “grupo de escolas com caracteristicas semelhantes, ou
seja, que pertencem a mesma microrregido geogréafica, localizam-se na mesma zona (urbana ou rural) e possuem
valores do indicador de nivel socioecondmico proximos.”
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Na figura 8, dispomos do resultado obtido pelos alunos da 32 série do ensino medio, na
prova do SAEB em 2017:

Figura 8 - Proficiéncia da EEM Semente da Liberdade Saeb/2017 Matemética

Distribuigdo Percentual dos Alunos da 3* Série do Ensino Médio por
Nivel de Proficiéncia - Matematica

206%  now  00% 0.0%  0.0%

Nivel Nivel Nivel Nivel Nivel Nivel Nivel Nivel Nivel Nivel Nivel
0 1 2 3 4 5 6 7 1 g 10

Fonte: INEP /2017

Em se tratando do resultado de matematica (figura 8), também temos um percentual alto
de alunos no nivel zero, 34,08%. Dado preocupante ao se comparar o percentual de nivel zero
de escolas similares, que foi de apenas 25,50% no mesmo periodo, bem inferior ao numero
alcancado por nossa escola. Diferentemente da Lingua Portuguesa, a Matematica possui dois
niveis de proficiéncia a mais, fragmentando a escala e chegando a 10 niveis®.

Ao consultar os dados do ENEM 2017, constata-se que a média da escola em redacéo
foi de 337 pontos, linguagens 445 pontos e matematica 455 pontos, ndmeros baixos se
comparados a média nacional, que orbitou acima de 500 em todas as areas. Para melhor efeito

de visualizagéo, foi criada a tabela 2, a seguir:

Tabela 2 — Série histérica da EEM Semente da Liberdade no Enem

MEDIA EM MEDIA EM MEDIA EM MEDIA TOTAL
LINGUAGENSE ~MATEMATICA REDACAO (CINCO AREAS
CODIGOS E REDACAO)
2010 453pts 426pts 546pts 466,6
2011 479pts 446pts 431pts 4372
2012 437pts 420pts 406pts 426.6
2013 435pts 449pts 366pts 428,2
2014 459pts 419pts 327pts 4288
2015 439pts 415pts 404pts 4338

25 A escala pode ser visualizada como uma régua construida com base nos parametros estabelecidos para os itens
aplicados nas edi¢des do teste. Em cada ciclo da avaliacdo, o conjunto de itens aplicados nos testes de desempenho
¢ posicionado na escala de proficiéncia a partir dos parametros calculados com base na TRI. Apos a aplicacdo do
teste, a descri¢ao dos itens da escala oferece uma explicag@o probabilistica sobre as habilidades demonstradas em
cada intervalo da escala (Fonte: INEP, 2019). (http://portal.inep.gov.br/educacao-basica/sacb/matrizes-e-escalas)



49

2016 429pts 397pts 371pts 421,2
2017 445pts 455pts 337pts 4276
Fonte: INEP/2017

Uma analise sobre as notas acima expde indicios de problemas no processo de aquisic¢éo
de competéncias leitoras dos alunos participantes dessas edi¢des. A prova de redagdo do ENEM
possui 5 competéncias basicas, todas ligadas ao processo de aquisicdo de leitura e escrita.
Segundo a Cartilha do Participante (INEP, 2018, p. 25) “os aspectos a serem avaliados
relacionam-se as competéncias que devem ter sido desenvolvidas durante os anos de
escolaridade”. Infere-se, entdo, que o baixo rendimento obtido anualmente pelos discentes da
escola em foco indica problemas nos processos de aquisicdo de habilidades de leitura e escrita,
que ao final do ensino médio, ja deveriam estar plenamente desenvolvidas, permitindo o alcance
da pontuacéo considerada adequada no ENEM.

Outro fator a ser levantado é a queda progressiva das notas de redacdo, o que pode
mostrar falhas nas ac0es de ensino e aprendizagem de leitura e escrita aplicadas na escola. Um
breve cruzamento de dados torna-se fundamental para a questdo dos problemas existentes. Ao
observarmos os dados da figura 07, sobre o SAEB 2017, quase 40% dos alunos ficaram no nivel
zero de proficiéncia em lingua portuguesa, e considerando as médias em redacdo no ENEM
2017, tivemos uma queda nas notas de redacao. Ao entendermos serem 0 mesmo publico, esses
dados podem sinalizar uma auséncia de acbes que trabalhem questbes de abstracdo e
estruturacdo linguistica para a prova. O mesmo pode ser observado para as caracteristicas da
matematica (figura 8).

Ao problematizarmos as dificuldades apontadas pelos resultados nas avaliagfes
externas, pode-se inferir como possiveis fatores, as praticas e eventos de letramentos?® que
acontecem na instituicdo. Mas a problematica ndo pode ser visualizada de maneira simplista,

com o apontamento de apenas um agente catalisador. Segundo Kleiman:

[...]as deficiéncias do sistema educacional na formacéo de sujeitos plenamente
letrados ndo decorrem apenas do fato de o professor ndo ser um representante
pleno da cultura letrada (v. Kleiman, 1991) nem das falhas num curriculo que
ndo instrumentaliza o professor para o ensino. As falhas acredito, s&o mais
profundas pois sdo decorrentes dos prdprios pressupostos que subjazem ao
modelo de letramento escolar (KLEIMAN, 1995, p. 47).

As primeiras observacGes, devido a vivéncia dentro da escola, apontam para um
estreitamento de curriculo, visto que as agdes escolares ndo estdo diretamente ligadas a ele e

sim, nas matrizes de referéncia e seus descritores. Levanta-se a hipotese, entdo, que as acdes da

26 Os conceitos de praticas e eventos de letramentos serdo apresentados e discutidos na segdo 3.2.1.
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escola séo pensadas para trabalhar dados das avaliacdes externas, afastando os objetivos de
aprendizagem das questBes abstratas e de estruturagdo linguistica, reduzindo a aprendizagem
dos alunos as matrizes dessas avaliacdes.

Como serd visto adiante, a escola busca refletir esses resultados focando em préticas de
leitura e escrita evidenciando os descritores. H4 uma grande pressao por parte da Secretaria de
Educacdo por melhoria nos resultados, com orientacGes e planos educacionais fazendo um
recorte acentuado voltado para as avaliacbes externas e seus resultados, possibilitando o
aparecimento/aprofundamento de problemas nos processos de aprendizagem, e
consequentemente no uso isolado de questdes de abstracdo e estruturacdo linguistica.

O efeito destas préticas de presséo por resultados € vivenciado, por exemplo, nos anos
de aplicacdo do SAEB, prova bienal do governo federal. Um grande tempo das aulas é dedicado
a conscientizar os alunos sobre a importancia da realiza¢do da prova e quais as metas a serem
alcancadas por eles. O foco passa a ser o resultado e ndo mais o processo de aprendizagem,
gerando distor¢des nas préaticas de ensino.

Ao longo de nossa pesquisa, buscaremos delimitar as maiores dificuldades encontradas
pelos alunos durante o processo de melhoria de habilidades de leitura e escrita, bem como expor
dificuldades encontradas pelos professores durante a aplicacdo de praticas letradas. Para fins de
andlise quantitativa e melhor conhecimento da situagdo em que a escola objeto de estudo se
encontra, voltamos a observacao dos dados obtidos pela escola.

Com relacdo ao ENEM, mais uma vez os resultados sinalizam indicios de problemas
nos processos de aquisicdo de habilidades de leitura e escrita, visto que parte do alunado nédo
consegue construir estratégias critico-argumentativas necessarias para elaborar uma boa
redacdo. A analise dos descritores do SPAECE reforca essa ideia de falta de adequag&o nos
processos de letramentos, ja que ndo ha o uso competente de estratégias de compreenséao e
interpretacdo dos signos.

Ao verificar a série historica do SPAECE, foi constatada uma defasagem em
comparacdo com o resultado geral do estado do Ceara. Situacdo que se repete com a série
historica do ENEM, mostrada na tabela 3, na qual a pontuagdo geral da escola se encontra

abaixo da média nacional na area de Linguagens e Codigos e Redag&o?’.

27 Em se tratando de avaliagcGes externas de alcance estadual, o governo do Ceara criou em 1992 o SPAECE —
Sistema Permanente de Avaliacdo da Educacdo Béasica do Estado do Ceard, e apés significativo crescimento e
atualizacdes é aplicado nas 32 séries, com relacdo ao ensino médio.
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Tabela 3- Série histérica do SPAECE da EEM Semente da Liberdade - Proficiéncia Em Lingua Portuguesa

Média 3* série ESCOLA Média 3" série CEARA
2014 251,2 263,6
2015 *ndo aplicada nas 3%s séries *nao aplicada nas 3% séries
2016 248.0 265,9
2017 250,4 272,8

Fonte: SPAECE/CAED 2017

A proficiéncia obtida em Lingua Portuguesa, mostrada na tabela 4, foi inferior a média
estadual nos anos apresentados, confirmando os possiveis indicios de problemas de leitura e

interpretagéo levantados ao verificar os resultados sequenciais do ENEM aplicados na Escola

Semente da Liberdade, expostos na tabela 4:

Tabela 4- Série histérica do SPAECE da EEM Semente da Liberdade - Proficiéncia em Matematica

Média 3 série ESCOLA Média 3 série CEARA
2014 248.,6 266,3
2015 *ndo aplicada nas 3%s séries *ndo aplicada nas 3%s séries
2016 2452 2654
2017 253,7 269,1

Fonte: SPAECE/CAED 2017

As tabelas comparativas 3 e 4 evidenciam o baixo rendimento obtido nas trés ultimas
edicdes da prova aplicada, tanto em lingua portuguesa como em matematica. Uma observacéo
superficial dos resultados gerais do SPAECE de 2017 mostra a escola com um indice superior
a 60% de alunos no nivel critico ou muito critico em Portugués e mais de 80% no nivel critico

ou muito critico em Matematica, como mostram as figuras 9 e 10, a seguir:

Figura 9 — Resultados de Lingua Portuguesa 2017

Edigao | Proficiéncia % por Padiao de Desaiy penhd

250 4 Previsto a7 2018 243.0

250.4

Percentual 99,0

] ]
I I
I I
I I
I I
I I
| Efetvo 9% —
I I
I I
Escola | |
I I

Fonte: SPAECE/CAED 2017

A figura 9 mostra a divisdo de alunos, agora por padrdo de desempenho, em
porcentagem: muito critico (vermelho), critico (amarelo), intermediario (azul) e adequado

(verde), em que a primeira linha reflete o resultado de 2016 e a inferior, mostra o resultado de
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2017. Uma vez mais, levanta-se a hipdtese de problemas de leitura e interpretagdo de maneira
bastante acentuada. Apesar do crescimento da proficiéncia de 2,4 pontos entre 2016 e 2017,
que passou de 248,0 para 250,4 pontos de proficiéncia, percebe-se que ndo ha demonstracéo de
melhoria real nas competéncias de letramentos dos alunos. Ao somarmos o0s alunos com
percentual muito critico e critico, chegamos a 66,7% do total de alunos. Verifica-se que mesmo
com o crescimento ndo houve elevacdo no nivel de proficiéncia, indicando que os alunos ainda
se encontram no mesmo padrao de desempenho, ndo havendo, portanto, ganhos reais.
Observamos comportamento similar em relacdo ao padrdo de desempenho em

matematica, nos resultados de 2017:

Figura 10 — Resultados de Matematica 2017

Edigio | Proficiéneia % por Padrdo de Dessmpenha
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Fonte: SPAECE/CAED 2017

Apesar do crescimento geral de 8,5 pontos, de 245,2 em 2016 para 253,7 em 2017 e de
ter ocorrido uma diminui¢do no nimero de alunos na faixa muito critica, o percentual de alunos
nas faixas critica e muito critica ainda € considerado muito alto. Somando os alunos com
proficiéncia muito critica e critica, em 2017, atinge-se o valor de 87,5 pontos percentuais, 0 que
significa que mais de 80% dos estudantes que fizeram o teste em 2017 estdo abaixo do nivel de
proficiéncia desejado. Numeros alarmantes para qualquer instituicdo de ensino. Ao final da
verificacdo dessas informacdes sobre o SPAECE, percebemos uma tendéncia de problemas
relacionados a leitura e interpretagéo, tanto em Lingua Portuguesa como em Matematica. A
partir disso, optamos por explorar, desse momento em diante, a area de Linguagens, a fim de
facilitar a analise dos dados de ensino e aprendizagem de leitura e escrita que acontecem na
referida escola.

Ao realizarmos um recorte simples dos dados (tabela 5), foram evidenciados o0s
descritores de lingua portuguesa relativos aos procedimentos de leitura, como interpretacdo de
texto e identificacdo de tema. Chamamos atengdo para o descritor D05, que é considerado de

competéncia basica: contempla a capacidade de identificar o tema de um texto, e mesmo assim
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aparece com 46,7% de acerto, indicando que menos da metade dos alunos da 32 série do ensino

medio da escola em questéo ndo consegue dominar tal competéncia.

Tabela 5 — Acertos por descritor de Lingua Portuguesa — SPAECE/2017

D01 D02 D03 D04 D05 D06 D07 Percentual
total de

acerto
61,4 | 50,9 | 63,0 | 74,7 | 46,7 | 36,0 | 46,4 49,9

Fonte: COAVE/SEDUC 2017
O descritor D06, ademais, merece ser comentado devido sua taxa de acerto ter sido de

somente 36%. Este descritor estd intimamente ligado aos procedimentos de leitura, sendo o
responsavel por “distinguir fato de opinido relativa ao fato” (SPAECE, 2016). Uma baixa taxa
de acerto pode indicar o ndo desenvolvimento eficaz de tal habilidade, evidenciando falhas na
execucdo de sua aquisicdo, uma vez que os descritores caracterizam o desenvolvimento
esperado dos estudantes.

No Ceara, a matriz de referéncia de Lingua Portuguesa utilizada para elaboracéo de itens

do SPAECE - EM pode ser visualizada no quadro 2, abaixo:

Quadro 2: Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa 32 série - EM
I. PROCEDIMENTOS DE LEITURA

D1 Localizar informacao explicita.

D2 Inferir informacdo em texto verbal.

D3 Inferir o sentido de palavra ou expressao.

D4 Interpretar textos ndo verbais e textos que articulam elementos verbais e ndo verbais.
D5 ldentificar o tema ou assunto de um texto.

D6 Distinguir fato de opinido relativa ao fato.

D7 Diferenciar a informacao principal das secundarias em um texto.

1. IMPLICAQ(:)ES DO SUPORTE, DO GENERO E/OU DO ENUNCIADOR NA
COMPREENSAO DO TEXTO

D9 Reconhecer género discursivo.

D10 Identificar o propdsito comunicativo em diferentes géneros.

D11 Reconhecer os elementos que compdem uma harrativa e o conflito gerador.

111. RELACAO ENTRE TEXTOS

D12 Identificar semelhancgas e/ou diferencas de ideias e opinides na comparacao entre textos.
D13 Reconhecer diferentes formas de tratar uma informacéo na comparacéo de textos de um
mesmo tema.

| 1IV. COERENCIA E COESAO NO PROCESSAMENTODO TEXTO |
D14 Reconhecer as relacdes entre partes de um texto, identificando os

recursos coesivos que contribuem para sua continuidade.

D15 Identificar a tese de um texto.

D16 Estabelecer relacao entre tese e os argumentos oferecidos para sustenta-la.

D17 Reconhecer o sentido das relacdes l6gico-discursivas marcadas por conjuncdes, advérbios, etc.
D18 Reconhecer o sentido do texto e suas partes sem a presenca de marcas coesivas.

| V. RELACOES ENTRE RECURSOS EXPRESSIVOS E EFEITOS DESENTIDO |
D19 Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de palavras, frases ou expressoes.
D20 Identificar o efeito de sentido decorrente do uso da pontuacéo e de outras notacoes.
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D21 Reconhecer o efeito decorrente do emprego de recursos estilisticos e morfossintaticos.
D22 Reconhecer efeitos de humor e ironia.

| VI VARIACAO LINGUISTICA |
D23 Identificar os niveis de linguagem e/ou as marcas linguisticas que evidenciam locutor e/ou
interlocutor.

Fonte: SPAECE/CAED 2016

Para fins de comparacdo e posterior estudo, exibiremos os trés ultimos resultados

consolidados dos descritores do SPAECE da EEM Semente da Liberdade, conforme tabela 6.

Tabela 6— Descritores do SPAECE nas 32s séries da EEM Semente da Liberdade

De 0 014 016 0
D1 65,4 67,1 61,4
D2 49,8 44,9 50,9
D3 52,9 59,8 63,0
D4 61,0 57,1 74,7
D5 40,8 37,6 46,7
D6 62,7 38,5 36,0
D7 42,2 43,1 46,4
D8 - - -
D9 42,7 24,1 40,7
D10 44,2 65,4 39,0
D11 38,5 50,8 57,7
D12 41,8 47,7 69,6
D13 42,6 50,2 66,4
D14 37,7 40,7 45,2
D15 26,9 25,3 37,3
D16 50,2 354 59,3
D17 48,3 43,2 25,0
D18 38,4 60,9 44,6
D19 55,0 60,5 62,2
D20 50,6 53,0 42,0
D21 53,0 52,3 49,1
D22 54,5 56,1 56,3
D23 52,9 48,9 45,2

Percentual Total 49,1 49,2 49,9
de Acerto

Fonte: COAVE/ SEDUC (2019)

Os dados coletados evidenciam um quadro de baixo aprendizado e dificuldades de
leitura e interpretacdo por parte dos alunos da instituicdo escolhida. Analisando rapidamente a
tabela 6, os descritores D09 e D10, que versam sobre o género discursivo, encontramos uma
persistente baixa na média de acertos, mostrando que as acGes empregadas referentes ao assunto

ndo surtiram o efeito desejado. O mesmo acontece com os descritores D14, D15 e D17, que
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tratam do processamento do texto, os quais mantiveram constante baixa nos trés anos
verificados, indicando que parte dos alunos néo € capaz de identificar fatos em um texto.

Podemos entender esses dados como preocupantes e, portanto, passiveis de destaque,
pois apesar de ndo estarem ligados diretamente a aquisi¢do de habilidades de leitura e escrita
estédo conectados ao entendimento dos elementos estruturais da linguagem.

Tendo em vista que alguns projetos, como os simulados, os aulfes e o apadrinhamento,
ja foram trabalhados na escola buscando amenizar tais resultados, observa-se que nao obtiveram
éxito em melhorar os indices escolares, indicando que os problemas na Escola Semente da
Liberdade persistem ao longo dos anos. Apresentamos no quadro 3 as a¢fes que a escola planeja
realizar em 2019 (Anexo C), visando melhoria da qualidade de leitura e interpretacdo dos
alunos.

Quadro 3 - A¢des de praticas de leitura e escrita na EEM Semente da Liberdade /2019
Acéo Publico Alvo Objetivo

Aulas programadas

Todas as turmas (sala

Planejar aulas especificas para leitura e producao de

de aula) textos.
Projeto Redacao Alunos da escola no Trabalhar orientacGes para elaboracdo de textos
nota 1000 (Curso de contraturno dissertativo-argumentativos focando nas competéncias
Redacéo) (manha/tarde) do ENEM

Simulado SPAECE

12 série (sala de aula)

Trabalhar, uma vez por semana, questdes com
descritores mais criticos.
Resgate de contetdo do Ensino Fundamental

Simulado Redacéo

22 série (sala de aula)

Trabalhar, uma vez por més, temas para elaboragéo de
texto dissertativo-argumentativo.

Simulado SPAECE

24 série (sala de aula)

Trabalhar, uma vez por semana, questdes com
descritores mais criticos.

Projeto contraturno

22 série B (turno noite)

Aulas duas vezes por semana, com contetdos variados
e temas de redacéo.

Apadrinhamento
(aulas extras)

Alunos da 32 série

Trabalhar descritores do SPAECE relativos a leitura e
compreensdo de textos.

Simulado SPAECE

32 série (sala de aula)

Trabalhar, uma vez por semana, questdes com
descritores mais criticos.
Resgate de contelido do ENEM, vendo as cinco
competéncias detalhadamente.

AULOES ENEM

Todos os alunos (turno
noite)

Aulas diferenciadas, no turno noite, préximo das datas
das provas do ENEM, com contetidos especificos para
a prova e redacdo do ENEM.

Fonte: Nucleo Gestor da Escola (adaptado pela autora, 2019)

Vérias das acdes acima registradas foram reestruturadas, pois ja haviam sido realizadas
em anos anteriores. Durante a semana pedagogica de 2019, foram revistas as a¢cdes pensadas
para os letramentos, por exemplo. Estas decisdes sdo tomadas em conjunto, geralmente em
coletivos escolares, levando em consideracéo a opinido dos presentes.

Ao final do ano letivo de 2019, através de observacgdes pessoais, constata-se que foram

realizadas varias das acdes planejadas para o ano. Ao revisitar o quadro 3, podemos apontar
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como agdes executadas ao longo de 2019: simulados para 0 ENEM, auldes no turno noite para
0 ENEM e o Projeto Redacgdo Nota 1000, que depois se transformou em uma disciplina eletiva
exclusiva para as 32 séries. Nenhuma dessas ac¢6es foi documentada ou registrada em relatério
permanente na escola, apenas divulgados por meios digitais e midias sociais.

Ao questionar a diregdo sobre os documentos que comprovem essas reunides, houve
surpresa ao constatar que ha apenas uma ata antiga, nomeada Reunides do Nucleo Gestor, cujo
ultimo registro foi feito na data de 02 de abril de 2018 mostrando uma falta de controle escrito
mais rigoroso sobre esses processos, evidenciando a falta de dados sistematizados e registros
sobre resultados de acgdes e projetos da escola.

Ndo sdo elaboradas, com frequéncia, atas, relatérios ou qualquer outro registro
duradouro de controle. Os acordos acertados pelo coletivo sdo apenas fixados em mural na sala
dos professores ou fotografados e expostos no grupo de WhatsApp criado pela gestdo. O
registro destas informac6es é de suma importancia, pois as anota¢cdes podem ser revisadas de
forma critica posteriormente pela equipe pedagogica da instituicdo. A ampla divulgacdo de
acOes bem-sucedidas também pode inspirar outras escolas a adapta-las as suas realidades,
inclusive para estudo de caso.

As préticas consideradas exitosas pelos professores durante as reunides sao mantidas,
como o projeto de redacdo elaborado e executado pelas professoras de lingua portuguesa,
Redagdo Nota 1000. Outras com foco no ENEM foram ampliadas como o “Enem Chego Junto,
Chego Bem”, a¢do que ocorre em todo o estado e tem a finalidade de mobilizar, motivar e
preparar os alunos da Rede Publica Estadual para a realizacdo do Exame. A acdo acontece

durante todo o ano letivo em oito etapas (Anexo B), explicitadas no quadro 4:

Quadro 4 - Acdes voltadas para 0o ENEM na EEM Semente da Liberdade /2019

(1) Documentacéo - garantir que os alunos da 32 série do ensino médio possuam os documentos
(RG e CPF);

(2) Isencdo de Taxa — Obter isencéo da taxa de inscricdo para 100% dos alunos da rede;

(3) Inscricao - assegurar 100% dos alunos de 32 série do ensino médio inscritos no Enem;

(4) Motivagdo — promover acdes pedagogicas de estudo para o Enem;

(5) Realizacdo de acdes pedagogicas nas férias - Enem néo tira férias.

(6) Preparacdo — propiciar acfes pedagdgicas para desenvolver as habilidades dos estudantes;

(7) #enemvouZ2dias - incentivar a participacdo dos inscritos no Exame garantindo transporte e
oferecendo pontos de apoio nos dias das provas e

(8) Ingresso — orientar para o0 acesso ao Ensino Superior.

Fonte: EEM Semente da Liberdade (2019).

As acdes descritas acima fazem parte do projeto ‘Enem chego junto, chego bem’, uma
acdo do governo do estado do Ceard que visa melhorar as taxas de aprovacdo dos alunos
oriundos de escola publica no ENEM. O objetivo principal dessas a¢des € melhorar 0s niveis
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de proficiéncia bem como facilitar o acesso dos alunos ao ensino superior, meta trabalhada em
todas as Coordenadorias Regionais do estado do Ceara.

Ao analisar, em um panorama mais geral, as acGes planejadas pela escola, percebe-se
uma preocupacdo muito exacerbada em aumentar os indices educacionais obtidos nas
avaliacGes externas aplicadas anualmente na instituicdo. Essa visdo é corroborada por
orientacOes vindas da CREDE, que foca excessivamente no alcance de metas pré-estabelecidas.
Inclusive com a macica divulgacdo dessas metas por meio de cartazes espalhados por todos 0s

ambientes.

Figura 11: Divulgacdo de metas para o IDEB pela escola

Fonte: Colagem com fotos tiradas pela autora nas dependéncias da escola em estudo (2019).

As fotos da Figura 11 foram tiradas em 2019, durante a campanha da escola para atingir
as metas estipuladas para o IDEB. Percebe-se um grande enfoque dado as avaliacfes externas,
com ampla divulgacdo em todos os ambientes escolares: sala de professores, com painel de
resultados anteriores, fluxo, dados técnicos sobre avaliacdes externas; patio escolar, com
cartazes de metas para o IDEB e IDE-MEDIO de 2019 e uma contagem regressiva para as trés
avaliagOes externas (SPAECE, SAEB e ENEM). Na figura 12 temos um momento de
divulgacdo nas salas de 3% séries das metas pelo nucleo gestor e membros da CREDE N, em
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2019. Os alunos sdo apresentados mais uma vez as metas a serem alcancadas e a importancia

de realizar as avaliagdes externas.

Figura 12: Divulgacéo de metas para‘Q,I’DEB nas salas de 3? série em 2019

Fonte: Pagina do Facebook da escola (out. 2019)

H& um recorte excessivo dado aos processos educacionais, como vistos nas figuras 11 e
12, deixando os aspectos psicoldgicos e pessoais dos alunos em segundo plano, tratados apenas
durante as aulas de Formagé&o para Cidadania, com os diretores de turma, no Projeto Professor
Diretor de Turma (PPDT), politica publica implantada em todo o estado do Ceard, que visa 0s
aspectos socioemocionais dos discentes. Tal politica foi criada para englobar os aspectos sociais
trazidos pelos alunos para o cotidiano escolar. Porém, essa metodologia fica restrita aos 50
minutos de aula, ndo tendo ligacdo com as demais aulas ofertadas, tornando-se uma préatica
pontual.

Outra pratica pontual, restrita ao programa “Enem Chego Junto Chego Bem?”,
mencionada anteriormente, sdo trés aul6es que acontecem nas semanas que antecedem o
ENEM, por area de conhecimento: linguagens e codigos, ciéncias da natureza e matematica,

gue acontecem concomitantemente, e ciéncias humanas.
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Figura 13: Aules para alunos que irdo realizar o ENEM em 2019

Fonte: Pagina do Facebook da escola (nov. 2019)

Essa acdo escolar ndo possui grande expressividade, gragas a pouca adesdao dos alunos
matriculados na escola. Apesar dos esforcos dos professores de comparecem fora de seu horario
de trabalho, ela ndo impacta na rotina de estudo da maioria dos alunos. Mais uma vez,
reforcamos a necessidade de discutir sobre as préticas escolares voltadas exclusivamente para
aquisicdo de habilidades de resolucao de questdes de avaliagcdes externas, pois sem a expansao
dos processos escolares para o enriquecimento dos curriculos, atrelando-as as praticas sociais
para a reconstrucdo do conhecimento tais atividades ndo produzem saberes e ressignificacdo de
aprendizados duradouros e significativos para os estudantes.

Oliveira, Tinoco e Santos (2014) acreditam que trabalhar com metodologias que
estimulem o sujeito a enxergar-se como parte do processo faz com que ele se situe social e

historicamente. Ao colocar o aluno como parte do processo de construcéo de conhecimento, ha
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a expansdo do conceito de aprendizado. Esse estilo educativo permite a pessoa, segundo 0s
autores, ampliar seus horizontes e sua aptidao de analise e critica, aumentando sua capacidade
de transformacéo da realidade na qual esta inserido. Kleiman (2005) defende que o individuo

moderno precisa de novos processos de construcao de conhecimento.

A complexidade da sociedade moderna exige conceitos também complexos
para descrever e entender seus aspectos relevantes. E o conceito de letramento
surge como uma forma de explicar o impacto da escrita em todas as esferas de
atividades e ndo somente nas atividades escolares (KLEIMAN, 2005, p. 6).

O desenvolvimento do aluno como ser critico e analitico do que assimila e o rodeia deve
ser levado em consideracao ao elaborar praticas de aquisi¢do de leitura e escrita. Em se tratando
do ensino médio, o jovem, nessa etapa de sua vida, amplia e torna mais complexas suas
interacdes sociais, pratica que deve permear 0 processo de construcao de seu conhecimento de
mundo. Para o aluno de ensino médio, torna-se fundamental inseri-lo em atividades que
envolvam criticidade, engajando-o em préticas de letramentos que o fagcam sentir-se parte do
processo de aprendizagem. Esta é uma faixa etéria que estd em um momento critico de
desenvolvimento individual e o contato com metodologias ativas e motivadoras intensifica a
efetivacdo do aprendizado. A mera apresentacdo de metas ndo gera uma movimentacdo
significativa por parte do aluno, pois a motivacdo pautada em nimeros ndo é a metodologia
mais eficiente a ser empregada em jovens.

Relembrando os dados levantados e apresentados no decorrer do capitulo 2, hd uma
percepcao de que as acBes propostas pela secretaria de educacdo ndo foram suficientes para
elevar de maneira significativa os resultados das avaliagdes externas, levando a indagacoes
quanto a eficacia das atividades realizadas pelo corpo docente. Fica evidente, pelas fotos aqui
levantadas - algumas mostrando momentos de estudo, outras exibindo placas espalhadas pela
escola com as metas a serem alcangadas, e até acGes de conscientizagdo quanto a importancia
da avaliacdo para o estado - a exacerbacdo do foco quanto aos resultados da escola e a
concentracdo em praticas de aprendizagens com enfoque nos descritores e/ou conteudos
restritos as avaliacdes externas.

Sendo assim, as vivéncias e leituras de mundo dos estudantes ndo estdo sendo
devidamente trabalhadas no ambiente escolar, ignorando os saberes ja trazidos por eles. Sobre
0 papel da gestdo, consta em um relatério, solicitado para construcao de evidéncias empiricas,
um resumo das atribuicGes relacionadas ao acompanhamento pedagdgico. As atribuicdes estdo

divididas em: Gestdo da Acao Curricular e Gestdo da Integracdo Curricular (EEM Semente da
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Liberdade, 2019b). Baseados neste relatorio (Anexo D) foram elaborados os quadros 5 e 6,

contendo as atribuicdes da gestdo dentro de sua governancga escolar:

Quadro 5: Gestdo da acdo curricular
Acéo Objeto da Acéo Periodicidade

Coordenar e acompanhar a elaboracéo, Professor Anual
implementacao e instrumentacéo de gestédo (PPP,

RE, PPFJ).

Acompanhamento dos instrumentos de avaliacao Professor Semanal

e materiais didaticos, aperfeicoamento dos planos
de aula docente, formacdo docente visando
desenvolvimento de praticas pedagogicas
melhoradas e inovadoras.

Acompanhamento diario da frequéncia dos Aluno Diaria

alunos em articulagdo com o SIGE, PPDT e

familia.

Fortalecer os organismos colegiados. Grémio, liderancas e Mensal
conselhos

Estimular acdes de cultura, esporte, arte e lazer Alunos Mensal

integrados a acio curricular e cultura de paz.

Fonte: EEM Semente da Liberdade (2019)

Dentre as ac¢des acima, podemos destacar como fundamentais para ampliar os projetos
de melhoria de leitura e escrita: a elaboracdo do PPP, pois é na boa elaboracao/adequacdo do
Projeto Politico Pedagdgico que estdo as bases para um planejamento pedagdgico adequado;
acompanhamento do planejamento semanal de professores, visto que atraves de boas praticas
pedagogicas é que o aprendizado se consolida nos alunos. Segundo Kleiman, a escola deveria
promover uma conexao entre as praticas ja vivenciadas pelo aluno em seu cotidiano, fora dos
muros escolares, com as atividades propostas pela instituicdo na busca por significacéo.

Quanto mais a escola se aproxima das préaticas sociais em outras instituigdes,
mais o aluno podera trazer conhecimentos relevantes das praticas que ja

conhece, e mais faceis serdo as adequacdes, adaptacoes e transferéncias que
ele vira a fazer para outras situacdes da vida real (KLEIMAN, 2005, p.23).

O conhecimento é adquirido de forma eficaz durante a execucdo de atividades de
letramentos bem planejadas. Ao resolver atividades de leitura e escrita competentes, que
simulem suas praticas socias, e levantem questdes sobre vivéncia, conteudo relevante, e
compartilhamento de ideias, simulando uma extensdo dos comportamentos socias dos
discentes, a significacdo se torna uma consequéncia natural deste processo.

Sigamos para o quadro 6, com as atribui¢fes que complementam as agdes da primeira

coordenadora:



62

Quadro 6: Gestdo da integracdo curricular
Acéo Objeto da Acéo Periodicidade

Integracdo dos projetos existentes na escola. Professor Anual

Fomentar a pesquisa como eixo integrado da Professor/Aluno Semanal

acdo curricular (Feiras, Olimpiadas, Concursos).

Avrticulacdo das equipes de apoio pedagdgico. PCA’s, Prof. LEI, LEC, Diaria
PPDT e outros

Promover intervencao por meio da analise do Professores Bimestral

SIGE no rendimento académico por turma,
disciplina e aluno.

Acompanhamento dos resultados de avaliaciio Professores Bimestral
interna e externa com sugestao de intervencio.

Fomentar e acompanhar as células de Alunos Mensal
aprendizagem cooperativa.
Fonte: EEM Semente da Liberdade (adaptado pela autora) (2019)

Aqui, podemos destacar as a¢Oes de acompanhamento dos resultados de avaliagOes
externas, cuja importancia e detalhamento dos resultados serdo discutidos e analisados mais a
frente. Essa divisdo de tarefas, bem como sua execucéo eficiente estdo intrinsecamente ligadas
ao aprendizado proporcionado pela escola.

Por fim, reunimos dados sobre os resultados de avaliacGes externas e passamos a uma
analise minuciosa delas. Ficou evidenciado, a partir das informacdes obtidas, que a escola
carece de acOes eficazes e significativas para os discentes e docentes para combater as
dificuldades encontradas durante as praticas de leitura e escrita. No proximo capitulo, nos
ancoraremos em teorias defendidas por estudiosos dos Novos Estudos dos Letramentos e suas
diversas vertentes para analisar as situagcdes encontradas durante a construcdo deste estudo de

Caso.
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3 LEITURA E ESCRITA: PRATICAS DE LETRAMENTOS NA ESCOLA

Este capitulo esta estruturado em trés partes principais: teorias sobre os Novos Estudos
dos Letramentos, apresentacdo da metodologia de pesquisa adotada e analise dos dados. A
construcdo decorreu desta forma para desenvolvermos uma narrativa que permita ao leitor o
entendimento do processo de leitura e escrita, desde a apresentacdo e debate sobre as
concepgdes dos Novos Estudos dos Letramentos até a analise detalhada dos dados gerados pos-
aplicacdo dos instrumentais analiticos.

Na primeira parte, referente as secdes 3.1 a 3.4, partimos de uma discussdo mais ampla
sobre o0 processo de aquisicdo da escrita. Iniciamos com as diferencas entre alfabetizacéo,
alfabetismo e letramentos. Em seguida, perpassamos pelos conceitos e terminologias dos
letramentos. Na sequéncia, abordamos sobre maltiplos letramentos e os multiletramentos. E
finalmente chegamos ao campo micro, com um recorte sobre as praticas de letramentos no
contexto escolar.

O aporte tedrico, utilizado ao longo desse texto, vincula-se aos Novos Estudos dos
Letramentos e trava uma discusséo a partir de diferentes vieses, que dialogam entre si, sobre as
praticas sociais de leitura e escrita, defendidas por Street (2012, 2014), Kleiman (2003), Rojo
(2009), Soares (2009), Bonamino, Coscarelli e Franco (2012), Scholze e Rdésing (2007),
Mortatti (2010), Tassoni e Ribeiro (2013). As ideias apoiadas por estes autores servem de
embasamento tedrico para este estudo de caso, ajudando na compreensdo das definicGes de
conceitos e terminologias dos letramentos e sua evolucdo dentro da histéria da educacdo
brasileira.

Na segunda parte deste capitulo, compreendendo a secdo 3.5, explicamos sobre o
processo de escolha dos instrumentais, condizentes com os preceitos dos Novos Estudos dos
Letramentos defendidos neste estudo de caso. A metodologia desenvolvida é um estudo de caso
na EEM Semente da Liberdade e os instrumentos de pesquisa de campo propostos foram
constituidos ap0os observagao da tematica principal seguida pela dissertacao, qual seja, Novos
Estudos dos Letramentos. Desta forma, para seguir os preceitos implicados, optamos por
instrumentais que permitissem um aprofundamento das opinides emitidas e um contato mais
proximo com os participantes estudados. Com eles, objetivamos extrair informacdes para uma
compreensdo mais detalhada dos processos de leitura e escrita que ocorrem na instituicdo assim
como seu impacto nos atores educacionais. Pensando no levantamento de dados qualitativos,
optamos pela técnica de entrevista individual com professoras de lingua portuguesa da 32 série
e coordenadoras da escola em estudo, bem como aplicacdo de entrevista através de grupo focal
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com os alunos, a fim de compreender melhor suas visdes sobre as praticas educacionais vigentes
e 0 impacto da educacdo ofertada a eles.

A terceira e Ultima parte deste capitulo, constante na secéo 3.6, apresenta a apreciacao
dos dados gerados, embasados nos eixos de analise que foram resultantes do estudo proposto
nas secdes 3.1 a 3.4, a saber: i) letramentos maltiplos: eventos e préticas de letramentos; ii)
multiletramentos: tecnologias em sala e no cotidiano; iii) praticas de leitura e escrita.

Ao discorrer sobre essas questdes pretendemos ter analisado em detalhes esses
elementos no transcorrer deste capitulo, destinado a pesquisa dos Novos Estudos dos
Letramentos com um recorte em leitura e escrita. A adocdo de praticas de letramentos é
essencial para fortalecer as atividades de interpretacdo, carregando-as com significacdo para
seu publico-alvo. Tendo em vista sua importancia, nos dedicamos ao estudo dessas habilidades

neste caso de gestdo.

3.1 ALFABETIZACAO, ALFABETISMO E LETRAMENTOS

A educacio brasileira, apos pressdes vindas pela implantagio do gerencialismo?® no
Brasil, tem aumentado a preocupacdo com o monitoramento dos numeros relacionados aos
problemas decorrentes das dificuldades relativas as habilidades de leitura e escrita. Ja a pressao
pela mudanca nos processos de leitura e escrita decorrem da Constituicdo/LDB, pois nelas esta
instituido o direito de acesso a educacéo basica.

Se observarmos a historia do Brasil, é relativamente nova a ideia dos Novos Estudos
dos Letramentos. Era costume tratar esse tema com uma visao mais simplista, vinculado ao
termo alfabetizacdo, que por sua vez era amplamente utilizado, carregando consigo apenas 0
sentido de ser capaz de decodificar simbolos. A alfabetizacdo ainda acaba sendo entendida, por
alguns meios, de forma mais técnica, como o ato de saber decodificar simbolos linguisticos. O
MEC, através da Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA) 2019, defende a instrugédo fonica

sistematica como parte do processo de alfabetizacdo (BRASIL, 2019). Para mostrar essa visao

28 “Ap0s ser adotada em outros paises, essa proposta chegou ao Brasil na década de 1990. O foco principal repousa
na incorporagdo ao setor publico de praticas de gestdo até entdo restritas as empresas privadas e na revisdo da
forma de atuag@o do governo. No lugar de se incumbir diretamente de todos os servigos de natureza publica, deve
o Estado, de acordo com essa concepgao, delegar a execugdo de alguns a entidades ndo estatais, passando a atuar
como regulamentador e fiscalizador. Trata-se, como vimos, de uma proposta bastante criticada, considerada por
muitos analistas como uma forma de enfraquecer o Estado e favorecer a apropriagdo de politicas e recursos
publicos por entidades privadas. A despeito de tais criticas, todavia, a maior racionalidade gerencial proposta tem
sido uma preocupac¢do comum a maioria das reformas promovidas em diferentes locais e niveis de governo.”
(SANABIO, Marcos Tanure; SANTOS, Gilmar José dos; DAVID, Marcus Vinicius (Org.). Administragdo publica
contemporanea: politica, democracia e gestdo. Juiz de Fora: Ed. UFJF, 2013. 246 p.)



65

tecnicista ainda empregada na alfabetizagdo enfatizamos que o Censo Escolar, instrumento de
coleta de informacgdes sobre a educacdo basica (INEP, 2015) ainda calcula seus dados
classificando o rendimento dos alunos como aprovados ou reprovados, baseado em notas e
frequéncias, campos técnicos de rendimento escolar.

Ainda dentro do meio educacional, o termo mais utilizado para quem nédo consegue
desenvolver a capacidade de ler e escrever é analfabeto. O analfabetismo €, segundo o
dicionario Aurélio (1988): “S.m. Estado ou condicdo de analfabeto; falta absoluta de instrucéo”.
Portanto, analfabeto era qualquer um que nao conseguia codificar os simbolos linguisticos. Esta
era a concepcao adotada pela sociedade, analfabeto era sinénimo de ndo-instruido. Ideia que
permaneceu por bastante tempo no campo educacional. Soares (2009) debate sobre o uso da

palavra analfabeto ser tdo difundida em nosso meio.

E significativo refletir sobre o fato de n&o ser de uso corrente a palavra
alfabetismo, "estado ou qualidade de alfabetizado', enquanto seu contrario,
analfabetismo, "estado ou condigdo de analfabeto”, é termo familiar e de
universal compreensdo (SOARES, 20009 p. 19).

Ao propormos a discussdo do campo semantico da palavra analfabetismo, queremos
apenas enfatizar que o uso do termo, como estamos acostumados, foi uma palavra necessaria
para caracterizar uma ideia da época, as ideias vigentes de um determinado grupo social.
Alfabetismo, enquanto oposto de analfabetismo, ndo tinha uso corrente porque a preocupagao
em detectar aqueles que fazem o uso adequado da lingua ndo pertencia aos ideais daquele
momento (SOARES, 2009).

Nos anos 90, final do século XX, apds diversas conquistas educacionais, lentamente a
compreensdo sobre o assunto foi ganhando contornos mais modernos. Mais uma vez, citamos

Soares, que sinaliza essa mudanca de postura:

[...Jum fato que sinaliza bem essa mudanca, embora de maneira timida, e a
alteracdo do critério utilizado pelo Censo para verificar o numero de
analfabetos e de alfabetizados: durante muito tempo, considerava-se
analfabeto o individuo incapaz de escrever o proprio nome; nas ultimas
décadas, € a resposta & pergunta "sabe ler e escrever um bilhete simples?" que
define se o individuo € analfabeto ou alfabetizado (SOARES, 2009, p. 21).

Diversos fatores ocasionaram essa nova Visdo, pois 0 pais comecava a se abrir
culturalmente apés o fim da ditadura, incluindo praticas educacionais baseadas em
accountability, bem como a aprovacdo da LDB 9394/96, e os Pardmetros Curriculares
Nacionais em 1997, todos documentos que mergulham seu conteldo em praticas mais
reflexivas, acrescentando novas praticas sociais ao campo educacional, inclusive resgatando o0s

valores agregados ao conhecimento empirico. Magda Soares ressalta:
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Uma ultima inferéncia que se pode tirar do conceito de letramento é que um
individuo pode ndo saber ler e escrever, isto é, ser analfabeto, mas ser, de
certa forma, letrado (atribuindo a este adjetivo sentido vinculado a
letramento) (SOARES, 2009, p. 24).

Ao entendermos esse “resgate” conceitual, tratamos também como ser letrado, aquele
que possui conhecimentos repassados através da oralidade ou carregam consigo elementos
culturais, mesmo que ndo domine as habilidades de leitura ou escrita formais. O uso da
oralidade e seu entendimento dentro de um contexto social, pode ent&o, se constituir como uma
espécie de ressignificacdo do seu conhecimento de mundo. Isso diminui a marginalizacdo
existente com aqueles que ainda ndo dominaram 0s processos de decodificagdo da linguagem
escrita e faz uma boa distingéo entre os usos dos termos analfabeto e letrado.

Para Scholze e Résing (2007, p. 166) ha a defesa do ponto de vista humano como fator
primordial: “o ensino e a aprendizagem da leitura e produ¢do de textos, como atividades
especificamente humanas, visam, primordialmente, a formagdo do ser humano, e seu objetivo
¢ “simplesmente” a busca de sentido”.

Essa é uma visdo ampliada dos processos de aquisi¢do de leitura e escrita, saindo da
metodologia mecanizada, focada em materiais e métodos, e buscando alcancar préaticas que
tratem o aprendiz como um ser holistico, bem como coloca o foco também no professor,
buscando adquirir as competéncias necessarias para ensinar de maneira a desenvolver no aluno
sua capacidade de compreender um texto com sentido. Trataremos, na proxima se¢do, com

maior profundidade sobre as discussdes tedricas das correntes de letramentos existentes.

3.2 CONCEPCOES E TERMINOLOGIAS DOS LETRAMENTOS

O termo letramentos € relativamente recente na histdria da educacéo. Acredita-se ter

sido cunhado na década de 1980. Segundo Magda Soares?®, ao pesquisar a etimologia:

[...] a palavra literacy vem do latim littera (letra), com o sufixo -cy, que denota
qualidade, condic&o, estado, fato de ser (como, por exemplo, em innocency, a
qualidade ou condigdo de ser inocente). No Webster's Dictionary, literacy tem
a acepcdo de "the condition of being literate”, a condicdo de ser literate, e
literate é definido como "educated; especially able to read and write",
educado, especialmente, capaz de ler e escrever. Ou seja: literacy é o estado
ou condigdo que assume aquele que aprende a ler e escrever (SOARES, 2009,
p. 17).

2 Magda Soares, professora emérita da Faculdade de Educacéo (FAE) da Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMGQG), pesquisadora do Centro de Alfabetizagdo, Leitura e Escrita (Ceale), possui diversas obras escritas na
area de alfabetizagdo e letramento, com énfase em ensino-aprendizagem.
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Esta primeira interpretacdo do termo reflete a ideia de que ser letrado é sindnimo de ser
educado, neste momento também dando énfase a capacidade de ler e escrever do individuo,
mas amplia a concepg¢do para aléem do termo anteriormente utilizado, alfabetizacdo. Soares

(2009, p.15) além da etimologia, preocupa-se em buscar a explicacdo de sua origem:

Uma das primeiras ocorréncias esta em livro de Mary Kato, de 1986 (No
mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica, Editora Atica): a autora,
logo no inicio do livro (p.7), diz acreditar que a lingua falada culta "é
consequéncia do letramento”.

O uso do termo lingua culta remete aos padrdes normativos da lingua, em contrapartida
a lingua coloquial. H& nos meios escolares uma preocupacdo em promover especificamente a
lingua padrdo em detrimento da lingua coloquial, esta considerada erroneamente como usada
apenas para praticas sociais da vida, dissociada da lingua padrdo utilizada na escrita. Os
dialogos e discussdes dentro do campo dos letramentos buscam desmistificar essa dissociagéo,
mostrando que ndo existe uma lingua superior a outra, apenas questdes ou praticas de multiplos
letramentos que podem ou ndo serem legitimados socialmente.

Desde entdo, inimeras defini¢des surgiram na tentativa de esclarecer o termo recém-
cunhado. Vejamos no decorrer do texto o que dizem autores como Kleiman (2003), Bonamino,
Coscarelli e Franco (2012), Soares (2009) e Street (2012, 2014), este um dos principais nomes
dos Novos Estudos dos Letramentos, com relagdo a nova terminologia.

Angela Kleiman, em seu livro “Os Significados do Letramento”, baseia-se nas ideias de
Scribner e Cole (1981) para a definicdo de letramentos: “podemos definir hoje o letramento
como um conjunto de préticas sociais que usam a escrita, enquanto sistema simbdlico e
enquanto tecnologia, em contextos especificos, para objetivos especificos” (SCRIBNER;
COLE 1981 apud KLEIMAN, 1995, p.19).

Nesse periodo, o termo letramentos ganha espaco nos campos linguisticos. Vemos que
uma palavra é criada ou utilizada em nova acepcdo quando mudangas no pensamento da
coletividade levam a procura de uma nova forma de expressdo. Essa tomada de consciéncia
gerou a necessidade de buscar um novo verbete para a ideia recém-elaborada.

Outro fator que ajudou na disseminagéo do termo letramentos foi a expanséo da oferta
de educacéo basica, conquista garantida pela Constituicdo de 1988 e LDB/96. Essas conquistas
determinaram as bases para a expansao da educacdo basica no Brasil, permitindo a pluralidade
de ideias, garantidas na chamada “Constituicdo Cidadad”, bem como, tragando planos de
expansao do ensino fundamental e criando fundos monetarios para capacitacdo de profissionais

da educacéo basica, despesas previstas no art. 70 da LDB/96.
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Trazendo mais uma acepgéo dos letramentos, temos Bonamino, Coscarelli e Franco
(2012, p. 94) que descrevem letramento “como a capacidade de um individuo de se apropriar
da escrita, sendo capaz de utiliza-la em diversas situacdes exigidas no cotidiano”. Essa
concepcao dos autores ainda estd atrelada, em linhas gerais, ao ideario de aquisicdo de
habilidades bésicas de escrita. Destacaremos, mais adiante, uma versdo mais ampliada dessa
concepcao, na percepcédo de Brian Street e Roxane Rojo.

Ao0s poucos, a ideia de competéncia sobre leitura e escrita foi sendo ampliada, com

novos olhares sobre o assunto. Segundo Soares:

[...]s6 recentemente passamos a enfrentar esta nova realidade social em que
nado basta apenas saber ler e escrever, é preciso também saber fazer uso do ler
e do escrever, saber responder as exigéncias de leitura e de escrita que a
sociedade faz continuamente|...] (SOARES, 2009, p. 20).

A autora demonstra neste trecho como os profissionais da educacdo vem ampliando suas
concepgdes de letramentos. Novas apreciacfes sobre como se d& o processo de aquisi¢do da
linguagem nas escolas brasileiras, com teorias que preconizam compreender o aprendiz em suas
diversas nuances, outras com uma visdo mais global. Sobre essas correntes de pensamento,

Scholze e Résing escrevem:

[...]Jforam engendrados ou adotados por pesquisadores brasileiros pelo menos
trés modelos principais de explicagdo para os problemas da alfabetiza¢do no
Brasil, os quais podem ser denominados, sinteticamente e por enquanto, de
“construtivismo”, “interacionismo” e “letramento” (SCHOLZE; ROSING,
2007, p. 157).

Sobre o construtivismo, corrente pedagogica que é defendida em conjunto com as ideias

de Paulo Freire, as autoras continuam:

[...]Japresentou-se como uma “revolucdo conceitual” e decorre das pesquisas
desenvolvidas pela pesquisadora argentina Emilia Ferreiro e colaboradores.
[...] Do ponto de vista do construtivismo, portanto, “alfabetiza¢do” designa a
aquisicdo, por parte de criancas, da lectoescrita®. Assim, pode ser considerado
alfabetizado aquele que conseguiu compreender (construir para si 0
conhecimento) a base alfabética da lingua escrita (no caso do portugués)
(SCHOLZE; ROSING, 2007, p. 158).

O construtivismo € entdo sistematizado por pesquisas de Emilia Ferreiro, mas foi criado
por Jean Piaget. Este defendeu que o aprendizado passa por estagios, dentro do
desenvolvimento cognitivo e é uma constru¢do individual. Para eles, a aprendizagem é
individual, pois as habilidades serdo adquiridas através da maneira que o aprendiz consegue

compreender a lingua ao entrar em contato com ela. Dai a importancia de mudar a visédo do

30 Habilidade adquirida de poder ler e escrever. Disponivel em:
https://www.dicionarioinformal.com.br/lectoescrita/
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ensino focado em apenas técnicas, para a aquisicdo de um novo comportamento perante o
aprendiz, enxergando como mais uma camada do processo de aprendizagem o tempo
pedagdgico dele. Vale acrescentar que o construtivismo nao pode ser “vendido” como uma
nova metodologia, e sim, como ja colocado, uma maneira diferente de enxergar o aluno, como
um ser complexo, n&o-passivo.

Em relacdo a teoria interacionista, a seguinte perspectiva é construida:

[...Juma forma de compreender como se ensina e se aprende a lingua escrita e
comporta uma nova didatica da leitura e escrita, centrada no texto e na qual se
relacionam os diferentes aspectos envolvidos nesse processo discursivo: por
gue, para que, como, 0 qué, quando, onde, quem, com quem ensinar e aprender
a lingua escrita (SCHOLZE; ROSING, 2007, p. 159).

Um de seus principais criadores, Lev Vygotsky considera que 0s habitos sociais ajudam
na estruturacdo do ensino. Portanto, a interacdo social ajuda a internalizar melhor as praticas de
leitura vividas em sala. Essa perspectiva é a de que as relacdes estabelecidas durante o processo
de ensino e aprendizagem sao fundamentais para a aquisicdo de uma linguagem com sentido,
onde o texto utilizado ndo pode exercer papel secundario, em virtude da proposta de leitura
como prética social. Portanto, a escolha do texto tem funcdo primordial e deve refletir as
vivéncias do aluno para fazerem sentido a ele.

Aqui, cabe acrescentar que de acordo com a visdo de cada cultura local, ha a valorizacédo
de determinadas culturas em detrimento de outros assuntos, menos valorizados no l6cus
presente no contexto vivenciado. Rojo denomina tais culturas como superior ou valorizada, qual
seja a apresentada na escola, e a cultura de massa, presente nos diversos setores da sociedade,
como meios de comunicacdo (ROJO, 2009).

Street denomina essa valorizagdo de determinados letramentos em prejuizo de outros de
“letramentos dominantes” que se opdem aos letramentos “marginalizados”, também variando
com as convenc0es e identidades culturais aceitas como formas letradas pela cultura local,
priorizando as praticas de leitura e escrita (STREET, 2014).

Percebemos assim, a necessidade de abordar este conteddo e gerar discussdo sobre
compreensdo e dominio dos diversos tipos de letramentos, especialmente atentando ao tema
desta dissertacédo, que esta diretamente ligada as praticas de leitura e escrita. Essa preocupacao
deve perpassar no ambiente escolar, em especial nos professores, principais agentes de
letramentos escolares.

Lembramos que os letramentos perpassam as praticas sociais, mas 0S processos

individuais continuam a acontecer, pois é na interacdo que o individuo troca experiéncias e
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ressignifica seus saberes, continuando um processo individual de reflexdo, internalizacéo, e
reestruturagdo do conhecimento adquirido.

Entendemos que compreender sobre um tema torna mais facil e palpavel sua aplicacéo,
portanto, ao democratizar 0os conhecimentos sobre os Novos Estudos dos Letramentos, podera
haver o aprofundamento do assunto, o que acarretaria ao professor, por exemplo, a utilizacéo
dos multiplos letramentos para ampliar suas atividades de leitura e escrita, evitando a
dissociacdo dos dois, tdo comum dentro do ambiente escolar.

Dentro das terminologias dos Novos Estudos dos Letramentos, dois termos que ainda
causam confusdo: evento e prética de letramento, portanto apresentamos seus conceitos na

subsec&o a seguir.

3.2.1 Eventos e praticas de letramentos

Contemplamos nesta se¢do, uma descricao dos termos evento e pratica de letramentos,
trazendo suas especificidades ilustradas pela visdo de Street (2012). A apresentacdo de tais
conceitos se torna necessaria para a compreensao de parte de nossa analise de dados deste
estudo de caso. Veremos como, de fato, esses dois conceitos cunhados por ele acabam se
ampliando, de acordo com o espa¢o social delimitado, em concordancia com as ideias
desenvolvidas através de inimeras observacgdes realizadas durante seus trabalhos.

Para Heath (1982, p. 93) citado por Street (2012, p. 74) um evento de letramento seria
caracterizado como “qualquer ocasido em que um fragmento de escrita € integral & natureza das
interagdes entre os participantes e de seus processos interpretativos”. Assim entendemos que
eventos de letramentos estdo ligados a observacdo direta de atividades de leitura e escrita, e
estdo ligados a acdo de leitura e escrita acontecida no momento em que essas interagoes
acontecem. Podemos citar como exemplos de eventos de letramentos: uma pessoa escrevendo
um post no Facebook, organizando uma lista de compras, pesquisando um anuncio na internet
ou pagando uma conta, todas a¢des que envolviam o uso da leitura e/ou da escrita. Entender
sobre os eventos de letramentos permite ampliar a compreenséo sobre tais a¢oes, vislumbrando-
as como praticas sociais, atribuindo valor a todos os processos da assimilacdo das habilidades
de leitura e escrita como partes indissociaveis de um elemento maior dos letramentos. Ao
assimilarmos o sentido do termo, facilitamos a atribuicdo de importancia aos eventos de
letramentos que acontecem cotidianamente, em muitos momentos, inclusive fora do ambiente

escolar.
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Ao compreender que a escrita e a leitura sdo processos que devem ser trabalhados
concomitantemente, ndo devendo ser dissociados das praticas sociais, espera-se que a maneira
de ver as atividades dentro da escola acompanhe esse movimento e passem a ser repensadas
dentro das teorias dos Novos Estudos dos Letramentos. Pensar em novas praticas de leitura e
escrita que incorporem as reais necessidades dos estudantes, tornando o aprendizado mais
significativo.

Ja as praticas de letramentos tém a ver com a significacdo da atividade, sua
interpretacdo cultural, que pode ou ndo acontecer no momento dos eventos de letramentos, ou
pode ser compreendida em um momento posterior. Um caso interessante e que pode ser descrito
como pratica de letramentos é a significacdo da leitura de uma noticia de jornal, debatida em
uma roda de amigos, cada um apontando sua interpretacdo da noticia e formulando hipdteses,
incluindo seus conceitos formulados e fatores culturais para a roda de debate. Sobre a préatica
dos letramentos temos o seguinte pensamento de Street (2012, p. 76):

[...Jo conceito de praticas de letramento é realmente uma tentativa de lidar
com 0s eventos e com os padrbes de atividades de letramento, mas para liga-
los a alguma coisa mais ampla de natureza cultural e social. E parte dessa
ampliacdo envolve atentar para o fato de que trazemos para um evento de

letramento conceitos, modelos sociais relativos a natureza da pratica e que o
fazem funcionar, dando-lhe significado (STREET, 2012, p. 76).

De acordo com Street (2012, p. 75) “‘eventos de letramento’ é um conceito til porque
capacita pesquisadores, e também praticantes, a focalizar uma situacéo particular na qual as
coisas estdo acontecendo e pode-se vé-las enquanto acontecem”. Para 0 autor, entdo, fica
evidente que eventos podem ser analisados mais facilmente e com maior objetividade do que
na préatica dos letramentos, que é uma questdo subjetiva e abrange conceitos e vivéncias sociais
dos individuos envolvidos.

Percebemos dessa maneira o conceito de pratica de letramentos ampliando a concepgao
de evento de letramentos. Enquanto o primeiro necessita de compreensdo mais profunda e
observa¢do de diversos fatores sociais e culturais, o segundo termo pode ser facilmente
observado. A concepcao de evento de letramentos € mais restrita, pois enquanto temos um
evento de letramentos podemos incluir diversas praticas, como uma sala de aula no papel de
evento e as diversas praticas que podem ser inseridas nesta aula. Street (2012, p. 77) completa
sua explicacdo sobre a ligagdo entre evento e pratica refor¢ando que “nao se pode predizer
antecipadamente o que dard significado a um evento de letramento e o que ligara um conjunto
de eventos de letramento a praticas de letramento”. Portanto, ¢ preciso que um contexto seja

estabelecido, levando em consideracdo as concepgdes estabelecidas por aqueles que observam
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tais elementos. Uma pessoa com a concep¢do de letramentos como algo especificamente
conectada a cultura das elites ou ligado apenas a esfera escolar pode descaracterizar um evento
ou pratica de letramentos.

A assimilagdo dos termos ‘praticas e eventos de letramentos’ ¢ um ponto necessario para
aproximar os termos da realidade, buscando uma conexao entre as concepgdes tedricas e as
vivéncias e experiéncias praticas. A ruptura dos conceitos de letramentos como algo elitizado
se faz necessaria, pois tal concepgdo traz prejuizos a tais processos, visto que esta visao dos
letramentos como pertencentes apenas ao seio escolar acaba marginalizando as demais
experiéncias sociais de aquisi¢cdo de conhecimento.

Na proxima se¢do nos aprofundaremos nas especificidades das diversas formas dos

maultiplos letramentos.

3.3 ABORDAGENS SOBRE OS MULTIPLOS LETRAMENTOS

Ao adquirirmos o entendimento de algumas concepg¢des dos Novos Estudos dos
Letramentos, podemos inserir um novo ponto, considerado relevante pelo autor. Street (2012)
busca explicitar a diferenca entre letramentos multiplos e multiletramentos, expressdes que sdo
usadas de maneira inadequada em muitos circulos educacionais, sem a exatidao pretendida pelo
autor quando ajudou a cunhar os termos, décadas atras. Inicia-se com a nocdo errbnea de
letramento, no singular, como uma coisa individual ou independente, o que seria chamado por

Street (2012, p. 71) de “letramento autonomo”. Para ele:

[...]Ja nogéo de letramento autbnomo assumiu um papel dominante em muitos
circulos, por exemplo, nos circulos governamentais no Reino Unido e, em
todo mundo, em agéncias internacionais como a Unesco. Assim, a ideia de
multiplos letramentos € um conceito importante para desafiar esse letramento
singular autdbnomo (STREET, 2012, p. 71).

Percebe-se o contraponto feito entre o termo multiplos letramentos em contrapartida aos
letramentos autbnomos. O autor da o enfoque aos letramentos autbnomos como as habilidades
desenvolvidas pelo individuo em si, como algo descolado das relagbes sociais e histéricas.
Podemos perceber que esse conceito é amplamente difundido nas instituicbes de ensino,
focando no desenvolvimento pessoal e afastado dos aspectos sociais durante o uso da leitura e
escrita. Street (2014), em outra obra, discorre sobre o termo letramentos autbnomos, inserindo
mais elementos em sua propria visao.

O modelo autbnomo de letramento tem sido um aspecto dominante da teoria
educacional e desenvolvimental. Uma das razBes para nos referirmos a essa
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postura como modelo autdnomo de letramento é que ela se representa a si
mesma como se ndo fosse, de modo algum, uma postura ideologicamente
situada, como se fosse simplesmente natural (STREET, 2014, p. 146).

Novamente, o autor ratifica sua teoria sobre o modelo autdbnomo, como algo
pedagogicamente aceito. Ao usar o termo ‘dominante’, no trecho transcrito acima, ele mostra a
predominancia das praticas letradas como mais valorizadas nas instituicdes de ensino. Ha que
se desafiar essa concepcdo de dominéancia, que predomina nas principais agéncias de letramento
da sociedade, pois 0s processos de letramento ndo devem ser encarados como Unicos, correndo
0 risco de marginalizagdo das outras praticas, e estreitamento do modelo empregado,
enxergando como Unica forma de aquisi¢éo de habilidades de leitura e escrita, decrescendo o
conceito de letramento como sindnimo de alfabetizacéo.

J& ao tratar do conceito ideoldgico, em oposi¢do ao modelo autbnomo, Street (2014)
escreve:

Uma das razdes porque desejo chamar sua contrapartida de ideoldgica é
precisamente para assinalar que aqui ndo estamos simplesmente falando de
aspectos técnicos do processo escrito ou do processo oral. Estamos falando,
sim, é de modelos e pressupostos concorrentes sobre os processos de leitura e

escrita, que estdo sempre encaixados em relac6es de poder (STREET, 2014,
p. 146).

Temos, entdo, mostradas acima, a divisdo de modelos de letramento feitas por Street: a
autbnoma e a ideoldgica. Ao tratar do aspecto ideoldgico dos letramentos, temos a
internalizagdo de conceitos criados e impostos pela sociedade, influenciado nos eventos de
letramento, os modelos culturalmente preconcebidos, estando mais ligados as préaticas sociais e
seu contexto local.

Por fim, temos a discussao teérica sobre multiletramentos, em contrapartida ao conceito
apresentado nesta secdo, sobre letramentos multiplos. Ha o risco, segundo o autor, do termo ser
usado com sentido de competéncia (STREET, 2012). O perigo desse entendimento esta no
estreitamento de seu sentido verdadeiro. Para Street:

[...]de alguma forma, n6és ndo estamos mais falando da linguagem no sentido
bem tradicional de gramética, Iéxico e semantica, mas ao contrario, estamos
falando agora de sistemas semi6ticos que vao além da leitura, da escrita e da
fala, incluindo todas essas outras formas semiéticas de comunicagdo
(STREET, 2012, p. 73).

Ao considerarmos as praticas de leitura e escrita como individuais, separadas de um
contexto, renegamos a significacéo social que tais praticas devem carregar. Ao focar apenas no
individuo, separando-o de seu contexto social, fortalecemos a concepcdo de letramento

autdbnomo, com atividades que valorizam somente a leitura e escrita, evitando as praticas da
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oralidade. A concepcdo semiotica de comunicacao leva em consideracdo a interpretagcdo dos
signos, carregando a interpretacdo de seus significados e uma analise critica das informac6es
gue nos permeiam.

Portanto, para Street (2012) multiletramentos e letramentos multiplos sdo conceitos
diferentes. Multiletramento se refere as diferentes semioses e tecnologias aplicadas. Percebe-se
que ainda ndo foi estabelecido consenso entre autores da area sobre 0 uso dos termos. Rojo
compreende o termo letramentos multiplos como ambiguo.

O conceito de letramentos maltiplos é ainda um conceito complexo e muitas
vezes ambiguo, pois envolve, além da questdo da multissemiose ou
multimodalidade das midias digitais que lhe deu origem, pelo menos duas
facetas: a multiplicidade de préticas de letramento que circulam em diferentes
esferas da sociedade e a multiculturalidade, isto é, o fato de que diferentes

culturas locais vivem essas préaticas de maneira diferente (ROJO, 2009, p. 108-
109).

Rojo (2009) trata do assunto assumindo que diferentes locais podem ter visOes
diferenciadas sobre um mesmo assunto, ou aborda-los de acordo com a cultura local,
interferindo na maneira com determinadas praticas de letramentos serdo conduzidas.

O que se pode identificar é que o conceito de multiletramentos esta dentro do conceito
de letramentos multiplos. Quando Street, em 1984, trouxe o conceito de letramentos multiplos,
referia-se as diversas praticas letradas, legitimadas ou ndo, mas que estavam, de certa forma,
associadas a cultura escrita. Os multiletramentos sdo mais vinculados as novas tecnologias,
envolvendo questdes como Rojo (2009) mencionou: multissemioses, multimodalidade,
multiculturalidade.

Ja vimos as principais definicGes e visdes sobre 0os Novos Estudos dos Letramentos
dentro do escopo desta pesquisa. Importante continuar a compreensdo do termo do seu ponto

de vista historico, como comecou a ser visto no Brasil.

3.4 PRATICAS DE LETRAMENTOS NO ENSINO MEDIO BRASILEIRO

Apds a retomada democratica do pais, no final dos anos 80 do séc. XX, varios direitos
no campo educacional foram garantidos, inclusive & educacdo basica gratuita. Outro avanco foi
a aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo n°® 9394/1996 que delimitou os papeis da
Unido, Estados e Municipios sobre as responsabilidades na educacdo. Novas politicas publicas
foram desenvolvidas focando em capacitagbes para os professores de educacdo bésica e
combate ao analfabetismo.
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As mudangas citadas por Mortatti (2010, p. 335) reverberaram na educacéo brasileira:
“assim, na politica educacional brasileira, a partir da década de 1990, articulam-se processos de
descentralizacdo e centralizacdo (administrativa, financeira e pedagogica)”. As politicas
aplicadas por Fernando Henrique Cardoso seguiram a tendéncia mundial de um modelo
gerencialista e voltado ao liberalismo econdmico. Uma das consequéncias na educacao foi a
descentraliza¢do, dando maior poder de decis@o aos atores educacionais.

Sobre a atualizacdo das metodologias empregadas nas escolas, Scholze e Rdsing

escrevem:

Geralmente preocupados com a aquisi¢do e transmiss@o de conhecimentos no
contexto escolar, muitos educadores em todos 0s niveis recriam ciclicamente
uma forma de incesto intelectual ao duplicarem estruturas antigas de
reproducdo de saberes para consumo interno em vez de prepararem 0S
aprendentes para acdo inteligente e autoafirmante nas comunidades a que
pertencem, naquelas a que querem ter acesso e no mundo em geral
(SCHOLZE E ROSING, 2007, p.19).

Uma importante colocacdo a ser feita é que politicas pablicas voltadas para a melhoria
do sistema educativo estdo sendo realizadas. O processo de descentralizacdo da educacdo
iniciado nos anos de 1990, que transfere o poder agora para os administradores locais, permitiu
o desenvolvimento da educacdo em niveis variados. Com a introducdo da responsabilizacdo no
cotidiano da escola, inicia-se a aplicacdo de métodos que visam a eficacia das praticas aplicadas
nas instituicdes para melhoria de desempenho académico. As avaliagdes externas, como
exemplo de préaticas implementadas durante esse periodo, trouxeram consigo uma mudanga no
foco do aprendizado, buscando resultados mais significativos para cada instituicdo. De certa
forma, a adocdo de praticas tdo generalizadas acaba engessando o poder de gerenciamento de
acOes locais, ja que o sistema de politicas educacionais acaba se tornando hierarquizado. Na
ponta deste sistema, esta uma parcela dos alunos, muitas vezes pertencentes a grupos sociais,
econémicos ou religiosos diferentes do padrdo vigente, que tém sido contempladas com um
curriculo distante de suas praticas sociais, impactando na evolucdo de suas competéncias
leitoras e escritas dentro da perspectiva dos Novos Estudos dos Letramentos, referencial teérico
seguido por esta dissertacao.

Percebe-se, entdo, que, apesar de haver debates entre institui¢cbes publicas, privadas e
governo sobre os rumos da educagdo, até agora tais discussdes ndo geraram medidas que
chegassem ao @mago da questdo no combate aos problemas dos letramentos que nosso pais
enfrenta.

Ao comentar os dados sobre leitura e escrita no ensino médio, foco de estudo desta
dissertagéo, continuamos enfrentando problemas. De acordo com Scholze e Résing:
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No Brasil, no entanto, as avalia¢cdes realizadas pelos diferentes 6rgdos oficiais
tém demonstrado que a maioria dos estudantes termina o ensino médio com
dificuldade para ler um texto de média complexidade e para redigir textos
adequadamente (SCHOLZE E ROSING, 2007, p.96).

Essa dificuldade é percebida em sala de aula, ao tentar se trabalhar com analise critica,
mas fica evidente ao se investigar os resultados de avaliagfes externas estaduais e nacionais,
como é o caso da EEM Semente da Liberdade, nosso objeto de pesquisa. Assim como no
comentario dos autores acima, a escola se encontra em niveis criticos de interpretacdo textual,
informacBes minuciosamente explicadas no capitulo 2 desta dissertacao.

Ainda segundo Scholze e Rosing:

O ensino de portugués deve ser reorganizado com vistas a levar o estudante a
adquirir e ampliar progressivamente sua capacidade de compreender textos e
de produzi-los. O ensino de lingua deve sempre ter em vista que as formas da
lingua existem para produzir sentido (SCHOLZE E ROSING, 2007, p.96).

A reorganizagdo das préaticas de ensino deveria levar em consideracéo as préaticas sociais
e conhecimentos empiricos ja trazidas pelo aluno, para auxiliarem no processo de
ressignificacdo do conhecimento. Porém, muitas escolas encontram dificuldades em se adaptar
a essa nova teoria de ensino baseada nos Novos Estudos dos Letramentos.

E fato que a escola prioriza as préticas de letramento mais significativas da lingua
dominante, formando uma espécie de ensino padronizado. Street (2014), em suas obras, usa 0
termo modelo autbnomo para representar um modelo de ensino que menospreza, em alguns
casos, 0 conhecimento prévio do aluno enquanto individuo multicultural, desrespeitando assim
a riqueza cultural escondida nas diversas préaticas sociais locais. H4 uma dificuldade em romper
com as metodologias e ideias tradicionais de ensino. N&o estamos aqui demonizando o ensino
tradicional, insinuando que ele deva ser abolido. O ensino por meio de préaticas de leitura, escrita
e oralidade legitimadas socialmente é extremamente necessario para diversas atividades sociais
formais.

Podemos ver nas palavras de Scholze e Rosing (2007, p. 97) que “[...] 0 ensino da norma
culta é um imperativo de uma escola democratica, porque permite que o aluno seja uma voz
autorizada em todos os géneros do discurso”. Com isso percebemos que deve haver um
equilibrio na reformulacédo das atividades de ensino, buscando balancear o ensino formal com
as préticas sociais dos jovens, especialmente durante o ensino médio, momento que os alunos
buscam reafirmacdo social baseados em determinadas vivéncias e experiéncias sociais.

A propagacdo de ideias mais modernas no seio escolar encontra um momento muito
propicio com a iminente implantacdo do novo ensino médio em 2021. Um ensino mais critico

e voltado as praticas sociais ajuda a formacao de um povo mais atuante socialmente, que pensa
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com sagacidade sobre todos os contextos de sua vida coletiva, contribuindo para uma sociedade
mais participativa e atuante. Esse € um momento chave para se discutir sobre a reestruturagéo
do ensino médio, proposta na tltima versdo da BNCC para esta etapa, homologada em 2018. O
documento traz orientacdes a serem seguidas pelas institui¢ces de ensino, e instrui sobre a nova

organizacéo curricular:

O conjunto dessas aprendizagens (formacdo geral béasica e itineréario
formativo) deve atender as finalidades do Ensino Médio e as demandas de
qualidade de formacdo na contemporaneidade, bem como as expectativas
presentes e futuras das juventudes. Além disso, deve garantir um dialogo
constante com as realidades locais — que sdo diversas no imenso territorio
brasileiro e estdo em permanente transformacdo social, cultural, politica,
econbmica e tecnoldgica —, como também com o0s cenarios nacional e
internacional (BRASIL, 2018, p. 479).

O documento enfoca que o ensino deve abranger as praticas voltadas para a formacéo
compreendendo o cendrio nacional e internacional. Estas ideias seguem uma tendéncia mundial,
apoiadas no Brasil por instituicdes privadas como a Fundagdo Lemann, Instituto Unibanco,
Instituto Ayrton Senna, dentre outras. A critica construida aqui fica em uma perspectiva na qual
a “intervencdo” do setor privado possa impactar fortemente na educagdo publica,
descaracterizando o intuito inicial da educacdo basica, qual seja, fornecer educacdo de forma
integral para construcdo da cidadania®!. Aqui as empresas privadas poderiam se beneficiar com
a criacdo de mdo de obra basica pela escola publica, enquanto as escolas particulares
preencheriam uma outra parcela do mercado de trabalho, voltada para o ensino superior.

Ha criticas pertinentes sobre 0 assunto, que devem ser ponderadas ao analisar o cenario
futuro das escolas plblicas de ensino médio. Gabriel Grabowski®?, ao ser entrevistado pelo site
extraclasse, expds suas preocupacdes com 0s rumos que a educacdo poderd tomar apds a

implementacdo do documento norteador.

Este tipo de reforma interessa submeter e alinhar ainda mais a educagdo a
processos de desenvolvimento econdémico, a0 mercado e ao Sucesso e
desenvolvimento pessoal de poucos cidaddos que buscaram uma formacgéo
mais qualificada em instituicdes que permanecerdo com uma educacao basica
qualificada e integral. Teremos varios “ensinos médio”, conforme renda,
classe e condicéo socioecondmica dos estudantes (CAMARGO, 2018, s.p.).

31Segundo as Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM), ha uma modificagio no conceito de
cidadania e portanto: “entende-se que ‘ser cidaddo’ envolve a compreensdo sobre que posi¢do/lugar uma pessoa
(o aluno, o cidadio) ocupa na sociedade. Ou seja, de que lugar ele fala na sociedade? Por que essa € a sua posi¢ao?
Como veio parar ali? Ele quer estar nela? Quer muda-la? Quer sair dela? Essa posi¢do o inclui ou o exclui de qué?”
(Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/book volume 01 internet.pdf).

32 Possui doutorado em Educacio pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul (2010). Atualmente é voluntario
da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, pesquisador em educacdo da Fundacdo de Apoio a Universidade
Federal do Rio Grande do Sul, membro do Conselho Estadual de Educacdo do Estado do Rio Grande do Sul
(Disponivel em: http://buscatextual.cnpg.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4773162P7).
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Essa possivel precarizacdo do curriculo em detrimento da preparacéo para o mercado de
trabalho, que tem sido amplamente defendida pelas fundacgdes financiadas por instituigcdes
privadas citadas anteriormente, pode ter como consequéncia afastar o ensino publico dos
processos de letramentos. Os reflexos das préaticas pedagogicas extremamente voltadas para o
ensino mais técnico podem reverberar negativamente e interferir no desenvolvimento de
praticas de leitura e escrita voltadas as vivencias sociais dos alunos, objetivo maior dos
letramentos. Esse impacto podera ser sentido em maior propor¢do nas instituicfes escolares
com publico prioritariamente pertencente a condi¢cdo socioecondmica mais desfavoravel, caso
de vérias escolas regulares.

Os “vérios ‘ensinos médio’” mencionados acima por Camargo (2018), sdo uma
caracteristica marcante do quadro educacional da educacdo basica do Ceara. Como ja
apresentado no capitulo 2, secdo 2.2 deste trabalho, as escolas de ensino médio dividem-se em
varios modelos, sendo os trés mais presentes no estado: profissional, tempo integral e regular,
sendo que esta Ultima, acaba concentrando os alunos que ndo conseguiram se encaixar em
nenhum outro modelo.

Fica a esperanca da criacdo de debates sobre essas preocupacdes, em conferéncia com
a sociedade em geral, ja que a BNCC deve ser revista em alguns anos. Uma nova discussao,
agora sobre a pesquisa de campo realizada nesta dissertacao, tomara forma na préxima secao.

3.5 METODOLOGIA DE PESQUISA

Esta secdo apresenta os principios basicos da metodologia de pesquisa desenvolvida
neste trabalho. Através das informagdes sobre técnicas de metodologia de pesquisa qualitativa
produzidas por autores como Gilnther (2003), Vergara (2009) e Lucke e André (1986),
tracaremos os principais elementos pretendidos para realizar esta pesquisa de campo.

A escolha dos autores supracitados facilitou a elaboragdo do material utilizado na
metodologia de pesquisa e permitiu a escolha dos instrumentos mais adequados para esta
dissertacdo: grupo focal e entrevista. Foram elaborados trés tipos de instrumentos: i) entrevista
semiestruturada a ser aplicada individualmente com 03 professoras de lingua portuguesa da 32
série do ensino médio, trabalhando exclusivamente nesta escola; ii) entrevista semiestruturada
a ser aplicada individualmente com 02 coordenadoras pedagogicas; iii) e finalmente, grupo
focal envolvendo 07 alunos da 32 série do ensino medio. Todos 0s participantes sdo pertencentes
a instituicdo elencada para este estudo de caso. Tais instrumentais possibilitardo um
aprofundamento do estudo qualitativo sobre a pesquisa feita na EEM Semente da Liberdade.
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Esperamos com a elaboragdo adequada e aplicacdo pertinente dos instrumentos construidos
gerar dados de qualidade para posterior anélise neste capitulo.

Cabe informar que o intuito inicial de aplicacdo dos instrumentos seria na forma
presencial, porém na primeira metade de 2020 foi decretado isolamento social, orientado pela
Organizacdo Mundial de Satde (OMS) em virtude da pandemia de Covid-19. Especificamente
no Ceard, o isolamento horizontal coincidiu com a aplica¢do dos instrumentos desta pesquisa,
obrigando a utilizacdo de ferramentas digitais para coleta dos termos de consentimentos e
anuéncias, como também da realizacdo das entrevistas individuais e do grupo focal, processo
esse realizado no final do primeiro semestre de 2020.

Dedicaremos a subsecdo 3.5.1 a apreciacdo dos instrumentos que auxiliardo no
desenvolvimento desta dissertagdo, para em seguida, iniciar nova secdo, dedicada
exclusivamente a anélise dos resultados encontrados a luz do eixo tematico deste estudo de

caso: dificuldades nas praticas de leitura e escrita dos alunos da escola estudada.

3.5.1 Definindo o referencial metodologico

O estudo de caso consta como um dos métodos de pesquisa estabelecido como base pelo
PPGP, programa integrante da Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF) — vinculado a
Faculdade de Educacdo, como trabalho final para obtencdo de diploma de mestrado pela
instituicao.

Este trabalho, que se apoia no método de pesquisa qualitativa, aborda um caso de gestdo
envolvendo uma escola de ensino médio. Para Lucke e Andreé (1986), o estudo de caso deve ser
escolhido quando se estuda uma situagéo particular, que busca retratar diferentes dimensdes de
um problema. As autoras ainda explicam que o caso deve estar bem delimitado e se mostrar
claro durante seu desenvolvimento. Sobre a abordagem qualitativa, mencionada ha pouco,
temos André e Gatti (2010) sustentando que a educacdo tende a se beneficiar com esta escolha,
pois:

O uso dos métodos qualitativos trouxe grande e variada contribuicdo ao
avanco do conhecimento em educacdo, permitindo melhor compreender
processos escolares, de aprendizagem, de relagdes, processos institucionais e
culturais, de socializacdo e sociabilidade, o cotidiano escolar em suas

multiplas implicacGes, as formas de mudanca e resiliéncia presentes nas acoes
educativas (ANDRE E GATTI, 2010, p. 09).

Atraveés da abordagem qualitativa temos maior flexibilidade para analisar as nuances

que a educagdo carrega, e inserir as vozes dos participantes da pesquisa, permitindo uma
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compreensdo mais profunda dos problemas enfrentados dentro do caso a ser analisado. Esse
método estd em consonéncia, além do mais, com a postura adotada por este estudo ao
assumirmos o discurso da teoria dos letramentos aqui abordada.

Apds um levantamento de dados obtidos por pesquisa documental, detalhada no capitulo
2, percebeu-se a necessidade de estruturar nesta escola as praticas de leitura e escrita que levaréo
a aquisicdo de habilidades, dentro da perspectiva dos letramentos, percebendo a possibilidade
de atuacdo para alem das avaliacbes em larga escala, utilizadas pela escola como principal
mecanismo de sistematizacdo dos curriculos praticados em sala. A partir da revisao
bibliogréafica ancorada nos pressupostos dos letramentos, discutida no decorrer do capitulo 3,
elaboramos instrumentos para o0 segundo movimento de pesquisa. Para isso, nos baseamos nos
conceitos de leitura e escrita que visam responder a nossa questdo norteadora: quais acoes
pedagdgicas podem ser desenvolvidas pela EEM Semente da Liberdade na melhoria das
praticas de leitura e escrita de seus alunos?

A escolha dos instrumentos utilizados para coleta - entrevista e grupo focal — permitiu
uma melhor compreensdo das vivéncias e experiéncias dos participantes, bem como as
expectativas ao ter contato com eles e suas respostas. Estas técnicas vdo ao encontro com a
delimitacdo do estudo de caso feita no capitulo 2 e as principais caracteristicas da pesquisa que
desenvolvemos e seus eixos tematicos.

Ainda mencionando caracteristicas que agregariam valor positivo para a pesquisa,
Vergara (2009, p. 3) menciona a entrevista como sendo “uma interagdo verbal, um didlogo, [...]
um recurso para se produzir conhecimento sobre algo”. A autora complementa que as
entrevistas realizadas pessoalmente sdo ideais porque permitem analisar posturas, voz, sinais
faciais, ou seja, informacdes nédo verbais que podem contradizer a fala do entrevistado, sendo
uteis para o entrevistador (VERGARA, 2009). Outro ponto levantado por Vergara (2009) é que
ao ja conhecer o entrevistado o contato fica facilitado. Este foi um fator preponderante na
escolha desta técnica, tendo em vista a autora ja conhecer as professoras de Lingua Portuguesa,
bem como as coordenadoras da escola. Apesar de terem sido realizadas on-line, as entrevistas
por videochamada mantiveram as principais caracteristicas e possibilidades de captacdo de
informacoes, citadas por Vergara (2009), que uma entrevista in loco permitiria.

Ainda de acordo com Vergara (2009, p. 5) a entrevista também ¢ utilizada “como
complemento de pesquisa documental”. Tal assertiva nos faz perceber a importancia desta
técnica para este estudo de caso, o qual se beneficiara com o conhecimento da realidade que as

entrevistadas possuem e que alimentara a pesquisa com dados empiricos importantes para
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analisarmos as causas das dificuldades de aprendizagem em leitura e escrita encontradas na
referida escola.

Portanto, para analisar a estrutura pedagdgica montada na escola, decidiu-se por
aplicacdo de entrevista individual semiaberta com trés professoras e duas coordenadoras. A
entrevista, realizada em maio de 2020, permitiu ouvir as vozes dos principais atores
educacionais. Para facilitar a participacdo dos membros da pesquisa, optou-se pelo WhatsApp
para as entrevistas individuais, por ser um aplicativo que ja faz parte do uso cotidiano dos
pesquisados.

Outra técnica a ser empregada para a geracdo de dados e percepcdo dos participantes
sobre as préaticas de leitura e escrita diz respeito a adocdo do grupo focal para extrair
informacdes dos alunos da instituicdo. Para Gatti, ha caracteristicas a serem observadas para
escolha do grupo focal, pois com esta técnica “ganha-se em relacdo a captacdo de processos e
contetidos cognitivos, emocionais, ideoldgicos, representacionais, mais coletivos, portanto, e
menos idiossincraticos e individualizados” (GATTI, 2005, p. 10).

O posicionamento da autora com relacdo a composicdo do grupo também foi observado
durante nosso trabalho. De acordo com Gatti, 0 grupo “deve ter uma composicao que se baseie
em algumas caracteristicas homogéneas dos participantes, mas com suficiente variacdo entre
eles para que aparecam opinides diferentes ou divergentes” (GATTI, 2005, p. 17/18). Os
elementos variantes foram as diferentes turmas, turnos, géneros e idades dos alunos. Usamos
como caracteristica comum todos serem alunos da 32 série do EM da escola em estudo.
Consideramos o publico-alvo ser extraido da 3?2 série por estarem frequentando a mais tempo a
escola e assim conhecerem a realidade da instituicdo com maior profundidade. Eles também
carregam maior probabilidade de ja terem participado de projetos e cursos ofertados pela
instituicdo e sdo ainda o foco de diversas avaliagdes externas.

Posteriormente, incluimos como requisito para participagdo a conexdo por wi-fi, como
jamencionamos anteriormente. Contatamos professores responsaveis por cada turma de 3?2 série
do ensino médio de 2020 e pedimos que nos enviassem nomes de alunos com acesso a internet
via wi-fi para realizar a aplicacdo dos instrumentos via on-line. Empregamos esse critério para
estabelecer uma conexdo mais estavel e evitar ruidos na comunicacdo. Ap6s convidar diversos
alunos chegamos a um nimero estabelecido de 07 participantes. Passamos entao para o proximo
passo da pesquisa.

Para o grupo focal, realizado em maio de 2020, demos prioridade ao Google Meet, que
permite uma maior estabilidade e controle de fala dos participantes, além da gratuidade no uso

da ferramenta. Explicamos que por problemas técnicos, duas participantes do grupo focal ndo
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puderam acessar 0 encontro on-line delimitado originalmente, portanto tiveram que responder
as perguntas alguns dias depois do primeiro grupo. Nao consideramos, entretanto, que este
contratempo tenha causado impacto nas respostas das duas alunas que participaram
posteriormente.

A coleta destas informacOes foi fundamental para compreender mais detalhes sobre o
processo de aquisicdo de habilidades de leitura e escrita, com a oportunidade de verificar as
informacdes fornecidas pelos principais atores educacionais envolvidos nesse processo na
instituicdo. Salientamos que todos foram orientados quanto aos critérios de participacdo no
inicio das aplicagcBes dos instrumentos, e que os responsaveis dos alunos menores foram
contatados previamente, bem como todos tiveram seus consentimentos e anuéncias gravados
em audio. Todo este processo, realizado durante a pandemia de Covid-19, foi realizado de
forma on-line, respeitando os preceitos éticos e minimizando riscos de saude para todos 0s
participantes da pesquisa.

Uma vez apresentados os principais pontos metodolégicos abordados neste estudo de
caso, pontua-se que os instrumentos elaborados foram anexados aos apéndices desta
dissertacdo. Ap0s estas delimitacdes, podemos iniciar a secdo designada para pormenorizacao

da analise dos dados gerados apds a aplicacdo dos instrumentos.

3.6 TRILHA INVESTIGATIVA: ANALISE DE DADOS COLHIDOS

Esta secdo se dedica a apresentacdo e analise das falas das coordenadoras, professoras
e alunos, na qual buscamos tracar um perfil metodoldgico sobre as préaticas de leitura e escrita
que realmente acontecem na escola, correlacionando-as com nossos principais eixos de analise:
i) letramentos multiplos: eventos e praticas de letramentos na EEM Semente da
Liberdade; ii) multiletramentos: aplicacdo de tecnologias diversas em sala; iii) praticas de
leitura e escrita. Estes pontos de estudo foram estabelecidos ap6s ponderagédo sobre a melhor
forma de desenvolver o texto, entretanto, essa divisao é ténue, muitas vezes, ndo sendo possivel
dividir os eixos de forma nitida dentro das préaticas cotidianas.

Para estabelecer as bases de nossa investigacao sobre os dados coletados, recapitulamos
0 objetivo geral da pesquisa: identificar e compreender as principais dificuldades nas préaticas
de leitura e escrita que ocorrem na Escola de Ensino Médio Semente da Liberdade sob a
perspectiva dos Novos Estudos dos Letramentos. Com isso em mente e seguindo nosso segundo

objetivo especifico: “analisar as praticas de leitura e escrita implantadas ou ndo na escola e seu
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impacto no desenvolvimento do aluno”, verificaremos se as agdes planejadas pela escola se
refletem nas falas e foram vivenciadas pelos membros da comunidade escolar.

Conforme dados levantados na secdo 2.3 desta dissertacéo, a escola possui indicios de
problemas nas préaticas de leitura e escrita, sinalizados por seus resultados de avaliacfes
externas, tanto de Lingua Portuguesa quanto em Matemaética. Infere-se que a escola apresenta
uma preocupacdo com esses resultados, pois procura alavanca-los através de agdes voltadas
para a assimilacdo dos descritores do Spaece e matrizes das principais avaliacdes externas,
causando assim um enrijecimento do curriculo.

O foco exacerbado em préaticas de leitura e escrita voltadas para assimilagdo dos
descritores do Spaece torna-se evidente nas acGes executadas pela escola. O quadro com agdes
planejadas para 0 ano de 2019, ja discutido na secdo 2.3.1 (quadro 3), demonstra que, em sua
esséncia, a escola privilegia praticas voltadas para melhoria dos resultados de suas avaliaces
externas, como o uso de simulados de avaliagdes em larga escala e aules focados em contetidos
para 0 ENEM. Outro fator observado foi a presséo da Secretaria de Educacéo do Estado com
acdes como “Enem Chego Junto, Chego Bem” (capitulo 2.3.1, quadro 4), totalmente voltadas
para garantir o maior numero de alunos preparados para 0 ENEM.

Embora, fundamentalmente, a intencdo seja positiva, as praticas dali retiradas estao
baseadas no alcance de metas pré-estabelecidas, como o IDEB e IDE Médio. Esses indices sdo
calculados para cada instituicdo individualmente e amplamente divulgados em sala de aula,
além da escola afixar cartazes com suas metas para constante visualizacao dos alunos (capitulo
2.3.1, figura 11). Ademais, a divulgacdo torna-se exacerbada ao se aproximar da data dos
exames, com visitas as salas para motivacdo, relembrando as metas estipuladas e fazendo
contagem regressiva para a realizagdo dos exames. Todos estes elementos serviram como
evidéncia para a teoria levantada de enrijecimento de curriculo na escola, que trouxemos para
estudo no capitulo 3. A partir deste ponto de convergéncia, passamos a analisar as vozes dos

individuos presentes na escola, usando os Letramentos como referencial tedrico.

3.6.1 Letramentos multiplos: eventos e praticas de letramentos na EEM Semente da

Liberdade

Um primeiro ponto para analise que levantamos diz respeito ao reconhecimento dos
participantes da pesquisa com relacdo aos Novos Estudos dos Letramentos. Durante a
realizacdo do grupo focal foi perguntado sobre o que os alunos gostavam de fazer fora do
ambiente escolar. As respostas deles mostraram o uso da leitura e escrita dentro de suas
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praticas sociais, caracterizando o uso de elementos dos letramentos em seu dia a dia. As
respostas evidenciaram a teoria dos Novos Estudos dos Letramentos vivenciada na pratica,

sendo observada na rotina dos discentes. Vejamos:

O meu nome é aluna 4 e o0 que eu gosto de fazer fora do ambiente escolar é
me reunir com meus amigos, sair para comer alguma coisa, ir a uma festinha
de vez em quando e ler (Aluna 4: Grupo focal realizado em 06.05.2020).

Ler alguma coisa, de vez em quando, mas € muito raro. Eu ndo tenho o habito
de leitura. Eu gosto de assistir e ouvir musica, coisas assim (Aluna 6: Grupo
focal realizado em 08.05.2020) .

Eu gosto de dormir. Estou fazendo exercicios em casa. Eu aprendi a fazer bolo
de cenoura e de chocolate (Aluna 2: Grupo focal realizado em 06.05.2020).

Eu gosto de jogar e estudar (Aluno 3: Grupo focal realizado em 06.05.2020).
Nestes trechos da entrevista, temos relatos de atividades cotidianas como jogar (Aluno
3), se exercitar e cozinhar (Aluna 2). Encontramos, também, a aluna 4, que afirma ler, enquanto
a aluna 6 acredita ler eventualmente. Embora ela ndo esteja completamente consciente da
insercdo da leitura empregada em seu cotidiano, percebemos elementos dos letramentos em sua
fala. Ela enfatiza que ndo tem o hébito de ler. Porém, se considerarmos, que logo em seguida
ela menciona ouvir masica, tem-se uma possivel percep¢do de contato com a linguagem musical
presentes nos letramentos, pois sabemos que as cangdes permitem uma significacdo de sua letra,
fazendo um jogo com as palavras e seus sentidos, que variam de acordo com a vivéncia de cada
individuo. Reiterando as palavras de Street (2012), ndo ha como se falar em uma gramatica
mais tradicional e sim de sistemas que ultrapassam os sentidos basicos de leitura e escrita,
através do campo da semidtica.
Street exemplifica diferentes formas de comunicacdo, além da leitura. Quando a aluna
6 declara seu gosto por ouvir musica estamos diante de uma nova possibilidade de explorar 0s
multiplos letramentos e inseri-los na praxis escolar. A capacidade de ressignificar fatos de
nossa vida através das cangdes escritas, permitindo uma construgdo interpretativa unica, por si,
ja mobiliza nossas habilidades de leitura e interpretacdo usual. Enfim, inimeras préaticas
conectadas as atividades cotidianas estdo diretamente ligadas a apropriacao dos letramentos,
sendo realizadas tdo automaticamente que a maioria nao percebe, em um primeiro momento,
ter feito uso da leitura.
Por esta razdo, esta possibilidade de expansdo de potencialidades observada na
percepcao da teoria dos Novos Estudos dos Letramentos deve ser melhor explorada pela escola
e seus agentes, sempre partindo do conhecimento prévio do aluno e ampliada para transcender

os limites pressupostos pelo modelo institucional hoje concebido e pregado nas escolas.
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Como ja debatido anteriormente, os eventos de letramento acontecem em multiplos
momentos da vida, dentro dos mais variados contextos sociais: a leitura de um encarte de
supermercado, receber uma mensagem de texto, ler uma placa de trénsito, pesquisar uma receita
na internet. Embora sejam praticas de leitura e escrita ocorridas dentro do nosso cotidiano, sao
concepcdes de leitura que ndo estdo diretamente ligadas ao conceito comum adotado pela
sociedade, como forma de ‘letramento dominante’ disseminado nas escolas, principais agéncias
de letramento. As praticas letradas, para Street (2014, p. 174), “incorporam nao sé os ‘eventos
de letramento’, como ocasides empiricas de que o letramento ¢ parte integrante”. ESte
entendimento de Street nos leva a vislumbrar a necessidade de problematizar como o conceito
dos Novos Estudos dos Letramentos vem sendo abordado dentro do ambiente escolar. O
“modelo autdbnomo” (STREET, 2014) pregado nas escolas, por si s0, ndo surtird efeito nas
praticas sociais e no desenvolvimento critico dos discentes. Ao prestigiar tal modelo, o enfoque
dado ao desempenho individual e caracteristicas mais técnicas da lingua pode criar uma
abordagem isolada de seus elementos, dificultando a inser¢cdo da contextualizacdo nas praticas
letradas na EEM Semente da Liberdade.

Apesar de demonstrarmos que 0s eventos de letramentos citados pelos alunos ainda ndo
sdo imediatamente reconhecidos por eles como uso da leitura, enfatizamos que isso nao é
necessariamente prejudicial, mas tomamos como ponto de partida para um processo de tomada
de conscientizacdo a ser feito juntamente a eles. Tais aspectos precisam ser desenvolvidos por
professores e nlcleo gestor, que devem notar em suas falas o entendimento dessa multiplicidade

de sentidos. Para Soares:

[...]s6 recentemente passamos a enfrentar esta nova realidade social em que
nao basta apenas saber ler e escrever, é preciso também saber fazer uso do ler
e do escrever, saber responder as exigéncias de leitura e de escrita que a
sociedade faz continuamente|...] (SOARES, 2009, p. 20).

Fica evidente a necessidade de mobilizar os participantes da pesquisa sobre o
entendimento de leitura para além do contexto académico e de seu uso dentro das praticas
sociais. Dai a importancia do conhecimento sobre Novos Estudos dos Letramentos por parte
dos professores. Essa mobilizagdo pode ser feita pela escola, principal agéncia de letramentos
formais, mas com um propdésito que deve transpor essa formalidade e ter seu significado
expandido para além dos muros da escola.

Elementos nas respostas coletadas durante o grupo focal com os alunos contrapdem
posicionamentos obtidos nas entrevistas com as professoras. Entendemos que as visoes delas
sobre as praticas de leitura dos alunos sdo divergentes do que eles responderam. Este € um

ponto em que ha discrepancia nas falas dos participantes, quanto ao nivel de engajamento
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enquanto leitores. Alguns professores argumentam sobre a dificuldade de leitura encontrada
pelos alunos. As professoras citam, durante momentos diferentes da entrevista:

Porque nos percebemos que, mesmo eles sendo alunos de ensino médio, ainda
existe a dificuldade na leitura. Alguns, por conta de que ainda n&o adquiriram
essa habilidade de leitura. Outros, sd@o muito timidos. Entdo eu acho
fundamental a escola, os professores, incentivarem a leitura. Porque é
nesse momento que eles podem estar aprendendo ou aprimorando as suas
habilidades de leitura, porque quando eles sairem da escola, eles vao
precisar muito. Eles vao precisar da Oratoria. A gente percebe até que
tem muitos alunos que tem vergonha de ler, de errar uma palavra e 0s
colegas ficarem zombando. Eu acho de fundamental importancia a gente
trabalhar esses projetos de incentivo a leitura (Professora A: Entrevista
realizada em 05.05.2020, grifo nosso).

Vocé chegar na sala e propor a leitura... Eu nd3o diria
a maioria, metade da turma realmente ndo gosta. Eles realmente ndo gostam,
é impressionante. Mas até ai tudo bem. A gente chega, prop0e a atividade.
Vamos ler. Agora, quando passa para produzir, quando o aluno vai ter
gue parar, pensar para produzir.... Ai, é impressionante, ndo € s6 a
metade, é quase toda a turma, infelizmente. Eles tém dificuldade, acho,
na base mesmo. Eu acho que eles ndo sdo acostumados a ler desde sempre.
E isso repercute no decorrer da vida estudantil deles (Professora C:
Entrevista realizada em 05.05.2020, grifo nosso).

Pelas respostas fica demarcada a necessidade de os professores entenderem esses
aspectos dentro das perspectivas dos Novos Estudos dos Letramentos. A partir das falas das
professoras, percebemos que consideram que os alunos nao tém o héabito de leitura, além disso:
tém dificuldades em ler, seja por timidez, seja por ndo gostarem. Isso suscita algumas questdes:
quais sdo as indicacdes de leitura feita pelos professores? Os textos sdo direcionados para jovens
adolescentes ou estdo voltados para as provas em larga escala? Como sdo consideradas 0s
interesses pessoais desses estudantes na sala de aula?

Uma possivel pista de como as aulas séo planejadas se encontra neste excerto, no qual

a professora relata seu método de planejamento.

Infelizmente, quando estou |4 escolhendo as questdes, selecionando os videos,
infelizmente, eu ndo escolho pensando nos alunos melhores, nos maiores
leitores. Eu escolho pensando nos alunos que ndo gostam muito de ler, que
ndo participam muito. Eu busco selecionar questfes, atividades, dindmicas,
gue aqueles alunos que néo gostam muito de ler participem. Eu gostaria muito
de planejar mais, de escolher questfes dindmicas, voltadas para 0s que gostam
de ler. Até porque o nivel seria bem melhor. Mas, infelizmente, como sdo
turmas numerosas, eu tenho que escolher questdes, com dinamica, com
qualquer atividade que seja, eu penso nos que ndo gostam de ler. Infelizmente
(Professora C: Entrevista realizada em 05.05.2020).

O modo de planejar da professora acima sera analisado mais detalhadamente na se¢ao
3.6.3, praticas de leitura e escrita. Entretanto, podemos vislumbrar, por este trecho, uma

discrepancia de visdes entre professores e alunos. Enquanto professores focam nas dificuldades
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técnicas de leitura encontradas, os alunos comentam sobre gostos e afinidades, o que reflete na
necessidade de alinhamento pedagdgico na instituicdo, objetivando garantir espaco de fala com
os discentes.

Ponderamos sobre essas indagacdes, € acrescentamos a esse contexto a abertura ao
didlogo encontrada, nas falas de professoras e coordenadoras, ouvindo os alunos e suas
sugestdes. Ha, entretanto, dissonancia nas visdes de discentes e docentes, sendo imprescindivel
a abertura de um canal de comunicacao que propicie um alinhamento dessas falas, j4 que os
grupos divergem.

Identificamos, assim, uma necessidade de reflexdo sobre esses aspectos na perspectiva
dos letramentos. Esse conceito é preconizado pelos PCNs ao recomendar que:

Toda educagdo verdadeiramente comprometida com o exercicio da cidadania
precisa criar condi¢Ges para o desenvolvimento da capacidade de uso eficaz
da linguagem que satisfaca necessidades pessoais- que podem estar
relacionadas as acOes efetivas do cotidiano, a transmissdo de busca de
informagdes, ao exercicio da reflexdo.... Cabe, portanto, a escola viabilizar o
acesso do aluno ao universo dos textos que circulam socialmente, ensinar a
produzi-los e a interpreta-los (BRASIL, 1997, p 30).

Como notamos, os PCNs incluem em seu texto fundamentos que estdo em alinhamento
com os letramentos. As “necessidades pessoais” de uso da linguagem, mencionadas no trecho
acima, sdo a base dos preceitos letrados. O uso da leitura e escrita dentro das praticas sociais
esta indicado nos documentos oficiais e deveria ser a base para toda e qualquer metodologia
aplicada no seio escolar. O foco docente ao elaborar suas atividades deveria ser proporcionar
uma experiéncia reflexiva que oportunize aos alunos a construcdo de valores e habilidades de
analise critica perante sua vida em coletividade.

Ao serem direcionados sobre 0 uso da leitura, realizamos a proxima pergunta, dentro do
grupo focal destinado aos alunos, que tinha por base o seguinte mobilizador: “o que vocés
gostam de fazer ligado a leitura?”. O objetivo era compreender os habitos de leitura dos

discentes. De acordo com os depoimentos dos alunos:

[Eu leio] textos bem grandes, alguns livros, Facebook, Instagram (Aluna 1:
Grupo focal realizado em 06.05.2020).

Eu gosto de ler textos motivadores. Revistas de moda, de adolescentes.
Facebook, Instagram. N4o leio livros digitais (Aluna 4: Grupo focal realizado
em 06.05.2020).

Eu gosto de ler livros. Eu também leio coisas no Instagram e WhatsApp
(Aluna 5: Grupo focal realizado em 06.05.2020).

Eu gosto de olhar poemas. Tem uns escritores bons na internet. Eu gosto de
ler e acho muito interessante. Nesses ultimos dois anos, eu t6 tentando pegar
livros para me acostumar e criar o habito de leitura. Eu leio pdfs, que eu acho
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na internet. Pego na biblioteca da escola, quando estou estudando (Aluna 6:
Grupo focal realizado em 08.05.2020).

Estes recortes exemplificam a situacao relativa aos habitos de leitura dos alunos. Suas
falas apresentam elementos que permitem perspectivas similares dentro das preocupacdes dos
Novos Estudos dos Letramentos, em que eles demonstram usar a leitura frequentemente em seu
cotidiano. Os alunos, como mencionado nos PCN, fazem uso da leitura dentro de suas
necessidades pessoais, como o0 uso de aplicativos para interacdes sociais, textos motivadores
para melhorarem seu dia. Até mesmo poemas foram mencionados, mostrando uma conexao
com géneros variados. Esses trechos véo de encontro as falas das professoras, disponibilizadas
algumas paginas acima, na qual elas acreditam que os alunos néo se interessam em ler. Essa
dissonancia de entendimentos sobre os processos de leitura e escrita, que pode ser prejudicial
ao planejamento das préticas letradas da instituicdo, sera abordada mais detalhadamente na
secdo 3.6.3, sobre praticas de leitura e escrita.

Dentre o grupo focal, trés participantes citaram ler a Biblia, um tipo de leitura que requer
uma mobilizagdo de saberes ligadas ao letramento religioso®.

As vezes. As vezes de manhd, eu gosto de ler a Biblia (Aluna 1: Grupo focal
realizado em 06.05.2020).

Eu ja li [a Biblia] (Aluno 3: Grupo focal realizado em 06.05.2020).
Eu leio [a Biblia] no celular (Aluna 7: Grupo focal realizado em 08.05.2020).
As praticas de letramentos acima mencionadas, ja sao mais facilmente consideradas
como leitura, embora com diferenciacdo de valores. Ao refletirmos sobre as palavras de Street
(2014, p. 146) sobre “modelos e pressupostos concorrentes sobre os processos de leitura e
escrita, que estdo sempre encaixados em relagdes de poder” tracamos um paralelo com a
importancia dada ao letramento escolar em detrimento do papel que representa na sociedade.
A leitura da Biblia, mencionada acima, exemplifica essa ‘relagdo de poder’ exercida
dentro do contexto cristdo e sua influéncia no desenvolvimento de atividades diarias na cultura
ocidental, como a leitura de textos canonicos e posse de material literario cristdo, os quais
mobilizam e demandam aspectos metafdricos e alegoricos para o entendimento das parabolas e
historias. Envolve, ademais, a mobilizacdo de diversas informacfes e permite interpretagdes

simbdlicas, algumas sendo bem complexas. Percebemos, durante a realizacdo do grupo focal,

33 As praticas de letramento podem acontecer em ambientes diversos. Assim, verifica-se a possibilidade de se
considerar o letramento religioso, quando as praticas de leitura e de escrita se desenvolvem em um meio social,
com a intencionalidade do desenvolvimento e fortalecimento de uma determinada vertente religiosa (LAGE, Ana
Cristina Pereira. Letramento religioso e cultura escrita: as Clarissas em Portugal e no Brasil (Século XVIII). In:
SIMPOSIO NACIONAL DE HISTORIA, 27. 2013.Anais...Natal. Associagdo Nacional de Historia (ANPUH)).
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uma distin¢do nos tons de fala ao mencionar a leitura cotidiana e um tom mais formal ao falar
da leitura legitimada socialmente.

Os alunos, em momento nenhum, relatam dificuldade para ler e sim, desinteresse. Eles
se encontram engajados em atividades de letramentos diariamente, embora ndo os reconhegam
sempre como préaticas de leitura e escrita, pois ainda as associam ao estudo formal. Aqui vemos
um desencontro sobre seus processos de leitura, em que alguns géneros sdo mais legitimados
pelos meios educacionais, aos quais 0s estudantes ndo estdo acostumados em seu dia a dia.
Reiteramos as palavras de Kleiman (1995), ao mencionar o modelo de letramento escolar
vigente que privilegia a cultura letrada tradicional, ofertando materiais diferentes das vivéncias
extraescolares dos discentes, que por sua vez, ndo tiveram uma insercdo adequada & leitura
classica durante sua jornada escolar. Essas divergéncias de visdes mostram a necessidade da
instituicdo em compreender a complexidade dos processos de letramentos desenvolvidos na
instituicao.

A aluna 4 ao mencionar, durante sua fala, “nao leio livros digitais”, nos leva a perceber
uma separacao dos participantes ao referir-se aos seus materiais de leitura. Primeiramente, a
leitura fisica (livros), em seguida, o que é consumido digitalmente, demonstrando que persiste
uma interpretacdo hierarquizada sobre diferentes formas e materiais de leitura entre os alunos.
Aqui vemos um reforco das praticas de letramento consideradas legitimadas pela sua principal
agéncia, a escola. Temos ai um exemplo de como as préticas letradas dos estudantes vivenciadas
na escola poderiam ser repensadas, pois ainda se encontram distantes de suas realidades. Para

Kleiman:

[...]as deficiéncias do sistema educacional na formacéo de sujeitos plenamente
letrados ndo decorrem apenas do fato de o professor ndo ser um representante
pleno da cultura letrada (v. Kleiman, 1991) nem das falhas num curriculo que
ndo instrumentaliza o professor para o ensino. As falhas acredito, sdo mais
profundas pois sdo decorrentes dos prdprios pressupostos que subjazem ao
modelo de letramento escolar (KLEIMAN, 1995, p. 47).

O modelo de letramento escolar implementado na instituicdo em estudo, ainda nao
conseguiu acompanhar plenamente os processos de letramentos vivenciados cotidianamente. O
distanciamento no uso de material digital pode se dar por diversos fatores: pela ndo
familiaridade com o processo digital, por ndo fazer parte do material devidamente reconhecido
como “culto” pelas partes, ou mesmo por um foco exacerbado no proprio curriculo escolar em

técnicas voltadas para a leitura em material impresso.
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A luz dessas percepcdes de letramento escolar, passamos a analise das respostas sobre
acles da instituicdo para incentivar habitos de leitura e escrita, na qual as professoras
mencionaram Vvarias dentro da escola, demonstrada aqui pela fala de uma das professoras:

Semanalmente, dentro da grade, do curriculo, nds ja temos uma aula voltada
exclusiva para producéo textual. E a producdo textual é ligada com a leitura.
Leitura e producdo [textual]. A gente ja tem uma aula destinada por semana.
O Centro de Multimeios promove projetos também. Por exemplo: o aluno que
mais Ié no bimestre. A¢des de reconhecimento, dos alunos leitores, 0s que
mais leem. N6s também temos as disciplinas eletivas. Temos o curso de
redacdo. Eu falo redagéo, que é a producdo textual, mas no meu ver, ela esta
intimamente ligada com a leitura. Nas aulas, diariamente, a gente busca o
maximo possivel fazer com que esses alunos leiam. Além do “multimeios”,
temos as aulas extras, que sao as eletivas. Temos 0s projetos, que a gente faz,
como professora de portugués, eu e as outras professoras. [Os projetos]
sempre sdo voltados pra leitura, pra que eles leiam mais. A gente tem o projeto
do livro, onde o primeiro ano recebe, por exemplo, O diario de Anne Frank e
O quinze. No momento, 0 que me vem a mente € isso: as aulas semanais, 0

projeto do “multimeios”, as aulas extras, que sdo as eletivas (Professora C:
Entrevista realizada em 05.05.2020).

De acordo com as falas da professora, hd uma preocupagdo em incentivar o ato de ler
pelos alunos. Os métodos citados passaram por leitura oral durante as aulas, organizacao de
eventos de promocdo a leitura, projeto liderado pela biblioteca de premiacdo dos maiores
leitores do bimestre, um curso de redacdo, projetos de leitura individuais das professoras de
portugués e um projeto em parceria com o “multimeios”.

Aqui, fazemos um apontamento sobre uma das acdes enumeradas pelas professoras.
Quando a professora A cita: “Geralmente eu peco a leitura oral, em algumas atividades”,
esclarecemos que apenas a leitura oral mecanicamente ndo é suficiente para se ampliar 0s
letramentos em uma perspectiva ideologica. Street (2014, p. 154) nos alerta que “deixar o
processo critico para depois que eles tiverem aprendido varios dos géneros letrados usados na
sociedade ¢ descartar [...], a socializagdo numa perspectiva critica”. Vivenciar a leitura e
contextualiza-la faz parte do processo de aprendizagem e dos preceitos dos Novos Estudos dos
Letramentos.

As atividades elencadas pelas professoras e expostas em suas respostas fazem parte das
acOes realizadas pela escola em busca de melhorias na aquisicdo de habilidades de leitura e
escrita dos seus alunos. Elas devem ser elaboradas, segundo os preceitos dos letramentos
levantados por esta pesquisa, de forma que se criem novos padrdes de aprendizagem perante 0s
discentes, trazendo a vida um contexto de experiéncias vividas na escola que sejam socialmente

significativas.
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Quando passamos a mencdo do projeto de leitura existente na instituicdo, apontamos
uma proximidade muito forte com relacdo a ele nas falas dos alunos. Vérios citaram o projeto
desenvolvido pela equipe de professoras de lingua portuguesa da escola e liderado pela
biblioteca - ambiente popularmente chamado de “multimeios” pela comunidade escolar -,
apesar do seu nome néo ter sido diretamente citado por nenhum participante da pesquisa. Ao
responderem a pergunta “Em que momento a escola ajuda vocés no desenvolvimento da

Leitura?”, alguns chegaram a detalhar partes do projeto de leitura:

Aquele projeto que a escola dd um livro para cada aluno ler durante um
periodo. A escola da um livro pra cada aluno ler durante um periodo de tempo.
Ai depois, os professores pedem pra fazer um resumo. S6 isso que eu sei
(Aluno 3: Grupo focal realizado em 06.05.2020).

Pelo que eu entendi esse projeto é assim: todo més a ‘funciondria da
biblioteca’ pega um livro que é enviado pelo governo e fica indicando pra
gente. Cada turma tem um livro diferente. Eu acho que é adaptado para cada
idade. Eles vdo dando pra gente e a gente vai lendo (Aluna 6: Grupo focal
realizado em 08.05.2020).

O projeto em questdo, nomeado “Ler para crescer”, foi elaborado pelas professoras de
portugués da escola, contando com a parceria da regente de multimeios, também formada em
lingua portuguesa. Consta em seus objetivos gerais: “desenvolver habilidades de leituras
diversas aumentando seus conhecimentos, ampliando a cultura e encontrando seu proprio ritmo
de aprendizagem e desempenho escolar, através de obras da Literatura Classica” (ALMEIDA
etal., 2019, p. 2)*4,

No quadro 7 vemos a lista de livros que as autoras do projeto de leitura escolheram para
representar as obras de literatura, com foco em autores classicos. Passaremos a andlise da
escolha dos titulos em seguida.

Quadro 7: Lista de livros classicos a serem trabalhados durante o projeto
12 SERIE

Inocéncia, de Visconde de Taunay

Esaul e Jacd, de Machado de Assis

Iracema, de José de Alencar

A Odisséia, atribuida a Homero

A Escrava lsaura, de Bernardo Guimaraes

A Moreninha, de Joaguim Manuel de Macedo
22 SERIE

‘ Dom Casmurro, de Machado de Assis

34 Devido ao processo de anonimizagio sofrido por esta pesquisa, o sobrenome desta citagio é ficticio, ndo
correspondendo as referéncias oficiais do projeto de leitura.
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O Cortigo, de Aluizio Azevedo

A Normalista, de Adolfo Caminha

O Primo Basilio, de E¢a de Queirds

A Moreninha, de Joaquim Manuel de Macedo

Iracema, de José de Alencar

O Quinze, de Rachel de Queiroz

A Viuvinha, de José de Alencar

Helena, de Machado de Assis

Menino de Engenho, de José Lins do Rego

A Mao e a Luva, de Machado de Assis

Triste Fim de Policarpo Quaresma, de Lima Barreto

Fonte: Elaborado pela autora (2020)

Ao observar a lista acima, com os livros escolhidos pelo projeto, confirmamos serem
classicos da literatura em lingua portuguesa, escolhidos previamente pelas professoras. As
obras sdo escolhidas e indicadas para cada série do ensino médio. Na metodologia do projeto
esta prevista a entrega das obras aos alunos, que se deslocam até a biblioteca para recebé-las
em determinados periodos do ano. Consta no escopo do projeto a abertura para que, caso 0
aluno ndo se interesse por nenhum livro, escolha outra obra da biblioteca. Em seguida, o aluno
tem um tempo para se apropriar do material, tendo alguma forma de apresentacéo ao final do
semestre, que pode variar de acordo com a orientacdo do professor de lingua portuguesa,
embora esteja determinado na metodologia que haja a producdo de um texto, resolucdo de
questdes sobre a obra e apresentacdo oral dos trabalhos.

A problematica observada nas descricbes do projeto acima gira em torno das
potencialidades colocadas ao observar os interesses dos alunos. Novamente usamos Street
(2014, p. 154) para ilustrar a necessidade de uma postura criativa e diferenciada por parte dos
professores ao tratar dos Novos Estudos dos Letramentos em sala de aula: “professores
habilidosos podem facilitar perspectivas criticas em linguagem apropriada e formas
comunicativas com a mesma rapidez que os tradicionalistas conseguem ensinar [...] dentro de
um conceito conservador de letramento”. Essa visdo individualizada do aluno, na qual as
especificidades deles sdo colocadas em perspectiva, acarreta um maior interesse no contetdo
ofertado pelos docentes, facilitando o processo de aprendizagem.

Ao analisar as respostas dos alunos mencionando o projeto, vimos que a forma de
contato deles com livros paradidaticos € julgada positiva pela maioria. Contudo, cogitamos

como ponto a ser repensado o fato de os livros serem pré-indicados, ndo levando em
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consideracdo suas preferéncias. O projeto prevé a livre escolha pelo aluno, caso ndo goste das
obras indicadas, mas 0s depoimentos deixaram transparecer insatisfagéo por parte deles, no que
concerne a escolha do material de leitura. Este pode ser um ponto facilitador do aprendizado,
mas para isso tem de ser atrativo e adequado a faixa etaria dos estudantes. Vejamos o seguinte
argumento, citado por uma aluna, durante um momento de debate sobre outra pergunta.
A gente ndo vai ler uma coisa que a gente ndo gosta. Por exemplo., eu ndo
gosto de Literatura. Ai vem um projeto da escola para a gente ler os livros do
Machado de Assis, eu ndo li nenhum. Mas, por exemplo, que dessem livros
para a gente ler que fossem, sei la... Quem gosta de ler livro em quadrinhos,
dar os livros em quadrinhos. A ‘aluna 4’ gosta de ler revista de moda, que nos
disponibilize livros, revistas de moda. Eu gosto de ler romance, que tenha um
projeto para a gente ler livro de romance, entendeu? A gente ndo vai ler uma
coisa que a gente ndo gosta, porque a gente ndo faz coisas que a gente ndo

gosta. A gente sO faz coisas que a gente gosta... (Aluna 2: Grupo focal
realizado em 06.05.2020).

Ao externar sua voz durante o grupo focal, a participante acima fez uma provocagéo
sobre a construcdo dos processos de entendimento dos alunos. Os demais integrantes
manifestaram concordancia durante a colocacao da aluna 2. Inserir paralelos entre 0s interesses
do aluno e o que se almeja que ele alcance, provocando novas formas de pensar a partir do
conhecimento prévio deles os coloca em contato com elementos dos letramentos. As praticas
sociais ja validadas pelos alunos podem ser uma maneira de iniciar a constru¢do do processo
ensino-aprendizagem. Afinal, um aluno que desperta para 0 conhecimento abre perspectivas
para a construcao do préprio saber. Mas para isso ele precisa ser instigado a buscar para si 0
conhecimento. Quando a aluna 2 cita “a gente so faz coisas que a gente gosta”, iSS0 mostra um
comportamento intrinseco a natureza humana, carente de apreciacdo pelo corpo docente, nem
sempre acostumado a ponderar sobre a liberdade de expressdo e pensamento vivenciada na
sociedade. Entdo por que ndo rever a maneira como os contetdos sdo apresentados? E qual seria
0 papel do professor neste processo de repensar aspectos da aprendizagem?

Para Kleiman (2005, p. 53) “o professor, enquanto agente de letramento, ¢ um promotor
das capacidades e recursos de seus alunos e de suas redes comunicativas para que participem
das praticas de uso da escrita situada nas diversas institui¢des”. Serd entdo que, enquanto
agentes do letramento, ndo estaria incluido o papel de agugadores da curiosidade? Um recurso
que pode ser explorado para despertar o interesse pela leitura seria a insercdo de autores
contemporaneos no projeto de leitura da escola. Como a aluna 2 deixa claro, quando eles ndo
gostam de um contetddo se mobilizam menos para cumprir as atividades propostas. O uso de
autores tradicionais, da forma proposta no projeto, pode representar uma barreira, pois nao

mobiliza o conhecimento prévio dos discentes com relagdo aos seus habitos e gostos de leitura,
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nem os conecta com algo de sua realidade, instigando-os a cumprir a tarefa. Falaremos mais a
respeito das sugestdes dos alunos e sua receptividade na escola na se¢do 3.6.3.

Ao recorrermos novamente ao trecho: “[...] a gente nao vai ler uma coisa que a gente
ndo gosta, porque a gente ndo faz coisas que a gente ndo gosta. A gente so faz coisas que a
gente gosta...” (Aluna 2: Grupo focal realizado em 06.05.2020). Podemos simular um paralelo
com as acOes que, geralmente, acontecem no seio escolar. As pessoas em geral, estranham o
que desconhecem e ndo gostam de experimentar algo completamente fora de sua realidade ou
campo de conhecimento. Mas 0 que acontece nas escolas € muito similar a este contexto: na
tentativa de estimular a leitura, os professores comegam oferecendo material classico, muitas
vezes de dificil assimilacdo, com escrita muito rebuscada e fora do contexto atual. Esses
elementos combinados acabam por mostrar uma hierarquizacéo da leitura, que afasta os leitores,
levando-os a encarar a préatica de leitura na escola como algo obrigatdrio, muito requintado e
Nao prazeroso.

Kleiman (2005) recomenda uma pesquisa para descobrir os diferentes gostos dos alunos,
para inseri-las no planejamento escolar. A autora sugere uma ficha de letramento, preenchida
através da observacdo do conhecimento prévio do aluno, que pode em seguida ser usada para
ajudar no engajamento de uma atividade colaborativa (KLEIMAN, 2005). Dentro da
perspectiva dos Novos Estudos dos Letramentos, fomentar agdes que aproximem as visoes de
professores e alunos permite uma melhor compreensdo do processo ensino-aprendizagem e
favorece a adocdo de metodologias mais assertivas.

A desconstrucdo dessa forma de agir, pode ser uma forma de quebrar os paradigmas da
educacdo moderna: o afastamento entre o que se ensina e como se age na escola e o que é visto
e pedido no contexto social e pessoal. Como preconizado por Kleiman (2005, p. 53), “o ensino
deve partir daquilo que o aluno sabe”. Ao reconhecer elementos de sua propria realidade, o
estudante se sente mais motivado a se engajar nas atividades propostas e a construir novas
formas de encarar o ensino escolar. Ainda sobre o desenvolvimento da leitura pela escola, uma

aluna indicou outra fonte de incentivo:

Os professores incentivam muito a gente a pegar livros, para a gente ficar
lendo e enriquecendo o intelecto. A ‘Professora A’ gosta muito de ficar
incentivando a gente a leitura. Ela indica textos. Outro dia ela mandou no
WhatsApp uns ebooks de texto pra gente ficar lendo em casa. E livro fisico
também, da biblioteca da escola (Aluna 6: Grupo focal realizado em
08.05.2020).

Este excerto deixa claro que a aluna se identificou com a a¢do, quando evoca uma atitude

de sua professora com sua tentativa de conexdo além dos muros da escola, pelo grupo de
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WhatsApp da turma®. Identificamos aqui um espaco para conexdo mais aprofundada com os
anseios dos alunos, quando a professora utiliza como préatica pedagdgica meios de comunicacao

préximos a rotina deles. De acordo com Kleiman:

Quanto mais a escola se aproxima das praticas sociais em outras instituicoes,
mais o aluno podera trazer conhecimentos relevantes das praticas que ja
conhece, e mais faceis serdo as adequacdes, adaptacoes e transferéncias que
ele vira a fazer para outras situacoes da vida real (KLEIMAN, 2005, p.23).

Da mesma forma que a aluna se identifica com atividades mais populares, as professoras
também estdo cientes deste fato. Foi 0 que verificamos ao langar a pergunta: “de qual maneira
voceé trabalha os saberes ja trazidos pelos alunos para melhorar as praticas de leitura e escrita

dentro da escola?”. Encontramos como respostas:

Eu sempre incentivo a eles comegarem a ler coisas que eles gostam e coisas
pequenas... Porque o importante é que eles adquiram esse habito de leitura.
(Professora A: Entrevista realizada em 05.05.2020).

As musicas, que eles gostam muito. Eu tento o méaximo possivel, a letra de
masica, porque eles gostam. A aula se torna mais atraente, menos cansativa.
Os posts, memes, os Face[books] da vida, as experiéncias. Sempre no inicio
das aulas, dentro de um conteldo novo, quando a gente esta no momento de
predi¢do, [vemos] o que eles acham que o texto vai falar... (Professora C:
Entrevista realizada em 05.05.2020).

Este é um ponto positivo encontrado na instituicao, na qual encontramos potencial para
um trabalho de aproximacdo com as préaticas ja realizadas pelos alunos, que podem ser
exploradas pelos professores para ampliar o contato com os alunos, unindo-os as praticas de
letramentos escolares. As trés professoras, durante as entrevistas, deixam transparecer em suas
falas abertura para dialogar com os alunos e até apresentam algumas formas de interacdo que
perpassam 0s contextos sociais deles. Encontramos em suas falas indicios de abertura ao novo
contexto educacional que os processos de letramentos propdem. Essa postura das profissionais
nos permitira a possibilidade de proposicdo de um plano de acdo educacional, a ser construido
no préximo capitulo, mas cuja ideia se inicia nestas se¢oes.

A professora C cita uso da masica, através da interpretacdo. Coloca ainda a questdo dos
memes e redes sociais. O contexto pratico da aula fica, assim, mais préximo do contexto social
e por isso, a professora considera, em suas proprias palavras, uma aula “mais atraente, menos
cansativa”. A musica, mencionada pela professora C, € uma grande catalizadora de emogdes e

possiveis interagdes entre os alunos. Para Rojo (2009, p. 109) ha uma “multiplicidade de

% A maioria das turmas da instituicio possuia um grupo formado no aplicativo WhatsApp para facilitar a
comunicagdo entre o professor diretor de turma e seus alunos. Durante o periodo de pandemia, devido a COVID-
19, este se tornou o principal método de contato com os alunos da escola. Todas as turmas passaram a ter um grupo
formado, com o envio didrio de atividades e acompanhamento de acesso ao material, inclusive com a inser¢ao de
outros professores, bem como, alguns responsaveis legais nos grupos para acompanhamento das atividades.
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praticas de letramento que circulam em diferentes esferas da sociedade”. Ao incluirmos um
género (cancdo) que esteja ao alcance da linguagem contemporanea utilizada pelos alunos,
percebemos uma forma de conceber uma pratica pedagdgica interessante: buscar atrair a
atencdo através das vivéncias sociais representadas nas musicas ouvidas por eles.

A seguir, delimitamos o debate sobre a perspectiva das novas tecnologias e seus usos
dentro das préaticas letradas, usando a construcdo da argumentacdo acerca dos multiplos

letramentos, que precisa ter um recorte bem delimitado devido sua complexidade.

3.6.2 Multiletramentos: aplicacio de tecnologias diversas em sala

Esta secdo posiciona a discussdo dentro dos multiletramentos, propondo uma analise
voltada para o uso das novas tecnologias em sala e seus impactos no cotidiano escolar. Inclui
ainda apontamentos sobre os multiplos letramentos com o propdsito de contribuir com reflexdes
acerca das praticas letradas realizadas na instituicdo foco do estudo, apontadas por professores
e alunos durante a pesquisa. Em suma, langamos neste segmento um olhar que possa conduzir
a percepcdo de praticas de letramentos que considerem o novo contexto social e a relevancia
das tecnologias digitais neste processo.

Continuando o processo de questionamentos dentro do grupo focal, perguntamos aos
alunos sobre processos de escrita realizados por eles em seu cotidiano. Ao analisarmos as
respostas, observamos a presenga dos meios virtuais, como o WhatsApp, entrelacados aos
processos de escrita, como exposto nos seguintes excertos:

Acho que quando eu vou fazer redacéo, também. E no WhatsApp (Aluna 1:
Grupo focal realizado em 06.05.2020).

Eu escrevo mais no WhatsApp, ou quando tem atividade (Aluna 4: Grupo
focal realizado em 06.05.2020).

Eu envio mensagem no WhatsApp, essas coisas assim. Comentando na
publicacdo de alguém. Isso é escrever, ndo é? (Aluna 6: Grupo focal realizado
em 08.05.2020).

A existéncia dessas respostas indica uma nova forma de comunicacdo sendo utilizada
pela sociedade para préaticas de leitura e escrita, inserida no contexto do letramento digital.
Podemos tracar um paralelo entre as midias sociais e as novas tecnologias usadas para as

praticas de letramento, que é definida por Soares como:

um certo estado ou condicdo que adquirem 0s que se apropriam da nova
tecnologia digital e exercem préticas de leitura e de escrita na tela, diferente
do estado ou condi¢do — do letramento — dos que exercem préticas de leitura
e de escrita no papel (SOARES, 2002, p. 151).
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O uso de novas tecnologias de comunicacgdo esta difundido entre os alunos. Mesmo
aqueles que ndo possuem acesso aos meios digitais conhecem as ferramentas tecnoldgicas de
comunicacdo como WhatsApp, Facebook e Instagram. A escola sé tem a ganhar com o
reconhecimento das novas formas de mediacdo e a adocdo das linguagens multimidias para
propiciar momentos de leitura e escrita. Isso ndo implica em uma exclusdo dos meios
tradicionais das préaticas letradas. Ao contrério, temos agora uma ampliacdo de meios e formas,
que devem ser inseridas no seio escolar como novas formas de letramento.

Como Soares (2002) menciona, a apropriacdo das praticas digitais de letramentos é
diferenciada das feitas em papel. Esta nova metodologia multiletrada sé tem a somar as praticas
escolares, que ainda se encontram muito dentro da cultura tipogréfica do inicio do século XX.
O periodo pos-tipografico, com uso de midias digitais como videos e audios, certamente ja esta
mais presente no seio escolar, mas o uso das tecnologias on-line de comunicacdo ainda
engatinha nos entremeios escolares, especialmente na sala de aula presencial. Ponderamos que
adocdo de préticas letradas digitais na instituicdo pode esbarrar em sua estrutura. A difusdo dos
meios digitais depende também de preparo, tecnologico e pessoal, para a utilizacdo desses
elementos em suas praticas cotidianas.

H& um debate na sociedade quanto a incluséo digital nas escolas. Elementos que agora
fazem parte do contexto social atual, como uso constante de smartphones por parte dos alunos,
especialmente durante o periodo de ensino remoto, iniciado em mar¢o de 2020 no Brasil gragas
a pandemia® de Covid-19, podem entrar em conflitos com os costumes dos professores.
Diferentes vis6es de diferentes geracdes, que acabam resvalando na adogdo e uso das praticas
letradas digitais no seio escolar.

Ribeiro (2019) argumenta em seu ensaio, ao discutir novas formas de encarar 0s papeis
de professores e alunos no mundo digital que “a criacdo de didlogos e redes parece mais rica e
viavel do que a segregacgdo por faixa etaria ou a discriminacdo do gosto, da preferéncia, das
necessidades de uns e outros” (RIBEIRO, 2019, p. 23). Para ela, o debate sobre o uso da
tecnologia na educacao ndo deve ter foco principal em uma diviséo temporal, com os nascidos

antes das Tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo (TDIC)*" ou depois, dividindo

% A Organizagdo Mundial da Saade (OMS) declarou que o Covid-19, causado pelo novo coronavirus, ja € uma
pandemia. Segundo a Organizac¢do, pandemia ¢ a disseminacdo mundial de uma nova doenga e o termo passa a ser
usado quando uma epidemia, surto que afeta uma regido, se espalha por diferentes continentes com transmissao
sustentada de pessoa para pessoa (Disponivel em: https://www.bio.fiocruz.br/index.php/br/noticias/1763-o0-que-e-
uma-pandemia).

37 Segundo Marinho e Lobato (2008) e Afonso (2002), TDIC sdo tecnologias que tém o computador e a Internet
como instrumentos principais e se diferenciam das Tecnologias de Informagao e Comunicacao (TIC) pela presenca
do digital. (Disponivel em:
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professores e alunos. A proposta é fugir de uma oposicdo de valores com relacdo ao uso das
novas tecnologias aproximando a viséo dos profissionais de educacéo e estudantes, no que ela
chama de “teorias mais integradoras do que desintegradoras” (RIBEIRO, 2019, p. 11).

Ao relacionarmos suas falas com a teoria dos letramentos multiplos e préticas letradas,

que colocam dinamicidade ao ensino da lingua, as comparamos com as ideias de Rojo (2009):

Para participar de tais praticas com proficiéncia e consciéncia cidadd, € preciso
também que o aluno desenvolva certas competéncias basicas para o trato com
as linguas, as linguagens, as midias e as multiplas préaticas letradas, de maneira
critica, ética, democratica e protagonista (ROJO, 2009, p. 119).

A compreensdo sobre o uso adequado das diferentes midias disponiveis atualmente
ajuda no entendimento de como elas podem auxiliar a comunidade escolar como um todo a
trabalhar as multiplas praticas de escrita e leitura disponiveis no mundo presente.

Ao mencionarmos o uso dos meios on-line em sala, devemos esclarecer que, no Ceara,
temos a Lei N° 14.146, de 25.06.08, que rege o uso de aparelhos eletronicos em ambiente
escolar. Contando com apenas trés artigos, tem apenas um dispondo sobre 0 assunto, de maneira
muito sucinta. Em seu Art. 1°: “Ficam os alunos proibidos de utilizar telefone celular, walkman,
discman, MP3 player, MP4 player, iPod, bip, pager e outros aparelhos similares, nos
estabelecimentos de ensino do Estado do Ceara, durante o horario das aulas (CEARA, 2008,
s.p.).”

Como vimos, had em vigor no Ceard uma proibicdo de uso de qualquer aparelho
eletronico em sala de aula. Em 2008, época que a lei foi promulgada, o uso pedagdgico de
aparelhos eletrénicos ndo era tdo amplamente discutido e pouco se debatia sobre regras de
etiqueta no mundo virtual. Contudo, o cenario hoje é propicio para mudancas, especialmente
ap6s o periodo de ensino remoto® no Brasil, mesmo que forcadamente.

Muito tem se debatido sobre a ressignificacdo do aprendizado através de tecnologias
digitais e caberia uma atualizacao dessa lei. Esse é o0 caso do estado de S&o Paulo, que alterou
a redacdo da Lei n° 12.730, de 11 de outubro de 2007, e agora inclui uma ressalva no uso do
celular para atividades pedagogicas. Apos tudo que foi vivenciado pelos professores durante a
pandemia iniciada em 2020 e ainda em curso durante 2021, fica o questionamento: sera que
este ndo seria um bom momento para um debate sobre a suspenséo da lei estadual que proibe o

uso de celulares em sala de aula?

http://www.ucs.br/etc/conferencias/index.php/anpedsul/9anpedsul/paper/viewFile/1797/465. Acesso em: 04 out.
2020)

38 Desde marco de 2020 o estado do Ceara decidiu, em prol da seguranca de seus alunos e funcionarios, instituir o
ensino remoto emergencial em todas as esferas educacionais.
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Todas estas questdes perpassam pelas praticas pedagogicas. A escola em estudo adotou,
a partir do inicio do ano letivo de 2020, uma politica ainda mais restritiva de uso do celular.
Ficou decidido durante a semana pedagodgica, através de votagéo entre os professores registrada
em ata, a total proibicdo do uso do aparelho dentro do ambiente escolar. Uma incoeréncia se
sairmos do microcosmo escolar e observarmos o contexto social no qual os alunos estdo
inseridos.

A discussdo sobre o uso pedagdgico do aparelho celular ainda esta longe de ser
encerrada, mas fica claro que é um debate que tem que estar presente no contexto escolar. As
falas dos alunos, como vimos acima, demonstra 0 peso dos meios digitais em suas vidas
cotidianas. A escola tem continuado seu periodo letivo de 2020 em formato remoto desde 18
de marco, enviando contetdos pedagogicos primordialmente via aplicativo WhatsApp. Uma
grande contradicdo em relacdo a decisdo de ndo uso do celular, tomada poucas semanas antes.
Durante o grupo focal também ficou claro o uso do celular como forma de estudo pelos
educandos.

As secdes analiticas deste estudo de caso foram escritas, em 2020, durante o periodo
remoto de estudos, em que o uso do celular foi fundamental para a continuidade das aulas. Esta
situacdo escancara a disparidade entre o que a sociedade espera da escola enquanto facilitadora
do aprendizado e como ela tem compreendido as novas tecnologias digitais. A escolha da
interrupcdo total de uso dos aparelhos eletronicos em sala pelos alunos - tomada pelo corpo
docente para evitar distracfes durante a aula - gera um mal-estar se vislumbrarmos as midias
digitais como ferramentas potencializadoras da educacgédo, caso bem empregadas. Rojo (2009)
acredita que a “cultura oficial” encara a “cultura local” ou gerada da vida cotidiana com
desprezo, caracterizando-os como “letramentos marginalizados”.

Rojo (2009) aponta um caminho nos Novos Estudos dos Letramentos, que “tem se
voltado em especial para os letramentos locais ou vernaculares, de maneira a dar conta da
heterogeneidade das praticas nao valorizadas e, portanto, pouco investigadas” (ROJO, 2009, p.
105). Encarar as novas tecnologias, a exemplo do celular, como distracdo mostra o potencial
desperdicado pela escola enquanto “institui¢do oficial”. Uma forma de comunicagdo muito
difundida nos meios digitais, o internetés poderia ser canalizado adequadamente e tornar-se
veiculo de diversificacdo cultural no entremeio escolar.

Retornando as respostas sobre o momento de escrita dos alunos, vemos que trés

mencionaram praticas de escrita mais diversificadas.

[...] eu faco a redacéo da professora e outra redagdo. De outro professor (Aluna
2: Grupo focal realizado em 06.05.2020).
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Eu escrevo algumas musicas, poemas (Aluno 3: Grupo focal realizado em
06.05.2020).

Eu escrevo quando vou fazer as tarefas da escola e treinando redagéo, porque
eu estou tentando. Estou treinando para ver se eu melhoro. Eu envio
mensagem no WhatsApp, essas coisas assim. Comentando na publicacdo de
alguém. Isso é escrever, ndo é? Antigamente eu escrevia poema, mas hoje em
dia ndo mais (Aluna 6: Grupo focal realizado em 08.05.2020).

A aluna 6 atrela parte do seu uso da escrita &s midias sociais, tdo presentes no cotidiano
dos adolescentes. Atrelar o uso da escrita as formas de interagdo e comunicacdo existentes
atualmente, como WhatsApp, Facebook, Instagram, pode e deve ser utilizado na diversificacdo
de praticas dos letramentos na escola. Ela ainda questiona: “isso € escrever, ndo é?”, mostrando
ndo estar certa sobre as praticas de escrita fora do ambiente escolarizado, considerado pela
sociedade como forma representativa dos letramentos dominantes.

Sobre as diversas formas de abordagem da escrita, Angela Kleiman menciona:

[...]na perspectiva dos Estudos do Letramento, ndo ha apenas uma forma de
usar a lingua escrita — a reconhecida e legitimada pelas institui¢cfes poderosas,
a qual poucos tém acesso —, mas ha multiplas formas de usa-la, em préticas

diversas que sdo sociocultural e historicamente determinadas (KLEIMAN,
2008b, p. 490).

A escola, enquanto principal agéncia de letramento, possui foco ainda nas praticas de
escrita geralmente pré-determinadas e mais proximas dos padrdes tradicionais da gramatica e
sintaxe. Com o advento das midias sociais e 0 seu uso pelos alunos, ha um distanciamento muito
maior entre a escrita no contexto social e nas praticas escolares. Um exemplo é o uso do
internetés® em conversas por aplicativos. Essa forma de escrita, adaptada para agilizar a
digitacdo e assim dar mais fluéncia a conversa, fica mais préxima da pronuncia e quebra a
barreira entre oralidade/escrita. Um meio de escrita que mostra a capacidade adaptativa da
lingua, enquanto elemento vivo que reflete as praticas sociais vigentes. Esta pratica, tdo comum
no cotidiano dos alunos, por vezes escapa do mundo virtual e acaba por aparecer em trabalhos
escritos, sendo prontamente corrigido por professores, por ndo atenderem aos padrdes da lingua
formal. Uma discussao recente que retrata o quao distante as metodologias adotadas em sala se
posicionam. A escola precisa abrir uma discussao mais ampla do uso das novas tecnologias,

ndo apenas para adaptar suas aulas aos meios digitais, mas para acrescentar novas formas de

% Linguagem utilizada no meio virtual, mais precisamente nas salas de bate papo como Orkut*, Messenger, blogs
e outros. Como foi se tornando uma préatica na vida de todos, as pessoas que utilizam esses servicos passaram a
abreviar as palavras de forma que essas tornaram-se uma configuracdo padronizada. (Disponivel em:
https://brasilescola.uol.com.br/educacao/o-internetes-ortografia.htm) *Orkut ¢ uma rede social desativada desde
2014.
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abordagem dos Novos Estudos dos Letramentos para atender aos novos géneros textuais criados

no periodo pos-tipografico. Segundo Soares:

[...]diferentes tecnologias de escrita geram diferentes estados ou condicGes
naqueles que fazem uso dessas tecnologias, em suas préaticas de leitura e de
escrita: diferentes espacos de escrita e diferentes mecanismos de producéo,
reproducdo e difusdo da escrita resultam em diferentes letramentos (SOARES,
2002, p. 156).

Ao entrarmos em contato com um texto impresso, enquanto leitores, podemos
interpretar e reinterpretar esta informac&o. J& no texto virtual, em um post nas midias sociais,
podemos além da interpretacdo emitir opinido, entrando em contato com outras interagdes, e
tendo a capacidade de interpretacdo e reconstrucdo do texto, gerando assim um evento de
letramento diferenciado do gerado pelo texto impresso. Apesar de existirem diversos meios de
escrita que permitem interacdo e construcdes a partir do material escrito original, a velocidade
dessa interacdo vai influenciar inclusive o tamanho do impacto dessa escrita no mundo real.
Vide 0 gque acontece com posts que “viralizam” nas midias sociais e acabam reverberando
socialmente. Isso caracteriza a era da informag@o ‘em tempo real’. A capacidade de reagir a
informacdo em uma maior velocidade vem redesenhando as relagdes pessoais, profissionais e
econbmicas, ampliando os usos da tecnologia para producéo e disseminacdo de conhecimento.

Temos ainda a possibilidade, ja que estamos dentro do contexto dos multiletramentos,
de mencionar o hipertexto, um conceito de escrita virtual que permite uma infinidade de
combinac0es, levando a diferentes caminhos a depender da curiosidade do leitor. Uma outra
forma de interacdo com a informacao on-line e um novo caminho para ser explorado dentro do
campo educacional. Dentro do campo educacional, o hipertexto pode ser usado como uma
ferramenta na construcdo dos saberes. O que estamos aqui levantando, na verdade, é um olhar
sobre possiveis alternativas para incentivar uma visdo mais positiva da escrita pelos alunos
atraves de praticas ja internalizadas por eles. Isso significa, dentro da visdo dos Novos Estudos
dos Letramentos, buscar a legitimacdo do conhecimento social dentro do circulo escolar.

A relevancia dessa conversa nao ficaria completa sem passar pela questdo da escola e

sua obrigacdo de responsividade®® perante a sociedade. Aqui falamos em responsividade

40 A partir das reflexdes de Bakhtin (2003) e Bakhtin/Volochinov (2006), podemos definir responsividade como
uma parte de um dialogo que esta para a enunciagdo assim como uma réplica esta para a outra parte nesse dialogo.
E a oposigdo ao locutor de uma contra palavra. E uma reagdo a partir daquilo que se compreende no processo de
interagdo. Orginalmente, Bakhtin (2003) e Bakhtin/Volochinov (2006) denominam de atitude responsiva ativa.
(Revista Leitura V.1 n° 55 —jan/jun 2015 — Numero tematico: Estudos em perspectivas dialdgicas. Responsividade
e ato responsavel em sala de aula: uma experiéncia com alunos de uma comunidade de baixa renda em Maceio,
Alagoas. Anténio Carlos Santos de Lima e Danielly Ver¢osa Silva — p. 9 — 22. Disponivel em:
https://www.seer.ufal.br/index.php/revistaleitura/article/view/2305/1758. Acesso em: 18 out 2020).
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enquanto escola e seu papel em se adequar as necessidades dos alunos dentro do seu contexto
social, com questbes sociais trazidas para serem repensadas e gerarem uma resposta com
impacto positivo. Dessa forma, escola e sociedade dialogam, articulando os maltiplos saberes
em prol do desenvolvimento e fortalecimento da relagdo escola-comunidade. Tomando como
assunto a implementagdo de préaticas responsivas como estratégia educativa, fica evidente a
importancia do debate com os professores sobre 0 uso das tecnologias no processo de aquisi¢éo
de habilidades de leitura e escrita.

O debate sobre a articulacdo dos multiplos saberes, dentre eles o letramento digital, com
0 uso de préticas letradas digitais dentro do processo educacional € uma funcédo indispensavel
da escola na reafirmacdo do seu papel de preparar também para 0 mundo do trabalho, um dos
principios estabelecidos na LDB/96, que vincula a escola ao mercado, sem esquecer das praticas
sociais. A insercdo das tecnologias digitais na sala de aula, perpassando inclusive pela escrita
virtual, se torna entdo necessaria para validar praticas ja consolidadas no cotidiano do discente.
Ainda sobre 0 momento de escrita dos alunos, eles foram unanimes quanto a escrita de redacao
na escola, de forma semanal. Este fato estd intimamente atrelado a divisdo curricular que
acontece no estado do Ceard. H& uma disciplina exclusiva para a pratica de redacéo,
provavelmente atrelada aos objetivos da SEDUC-CE, voltada para a melhoria de resultados nas
avaliacOes externas, neste caso, ENEM. Este assunto sera mais bem abordado na secéo de
analise sobre as praticas de leitura e escrita da EEM Semente da Liberdade.

Para articularmos essas informacGes de forma mais ampla, buscamos entender a
percepcao das professoras sobre as praticas escritas dos alunos relacionadas ao momento atual.
Neste sentido, perguntamos aos professores sobre seus métodos para incentivar a leitura e
escrita nos alunos hiperconectados:

Eu tento levar para as minhas aulas alguns trechos de livros que eu acredito
que vao chamar atencdo dele. Entdo l& eu apresento e passo a sugestdo de
leitura. Em sala, as vezes a gente Ié o capitulo, em outra aula a gente Ié outro.
Isso tentando incentivar a leitura. Nés sabemos que é meio dificil, mas nés
ndo podemos desistir, porque em uma sala com 40 alunos, digamos que
poucos leem. Isso é notério. Quanto mais vocé 1€, mais vocé aprende. Quem
Ié mais, sabe mais, escreve melhor. A gente identifica isso. [...] Eu sempre
digo aos meus alunos que ndo gostam de ler que eles comecem a fazer leitura
simples. Leituras daquilo que eles gostam. As meninas gostam do signo, vai
14 ler o signo. No outro dia, ja vai ler mais um pouquinho. Até ela sentir
vontade, curiosidade de pegar um livro. Comega por um livro menor, de um
assunto que eles gostam. Os meninos comegam la com a parte do jornal, vai
ler a parte do futebol. Entdo é sempre assim que eu converso com eles
(Professora A: Entrevista realizada em 05.05.2020, grifo nosso).

Eu digo: leiam livros, porque h& tantas tecnologias. Mas sempre falo,
incentivo, converso com eles, que de acordo com a leitura que eles
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desenvolverem, com a escrita, nos meios de comunicagdo. Porgue no futuro,
eles vdo ter vérias facilidades, terdo um vocabulario bem mais rico. E sempre
guando tem reunido de pais, a gente esta fazendo esse incentivo. Eu sempre
faco isso (Professora B: Entrevista realizada em 05.05.2020, grifo nosso).

Dinamicas simples, com pequenos brindes, por exemplo. O aluno que deu
opinido. Coisas simples no decorrer da aula. Tento levar textos, o mais
atrativos possivel. MUsica, principalmente masicas que estdo na moda. E ai
tento fazer com que eles se atentem, que prestem atencéo a essas letras, essas
musicas. Questionem as letras dessas musicas. Eu tento fazer com que eles
leiam, ndo necessariamente, o paradidatico. Mas que eles prestem atencdo.
Aos memes. Eu tento fazer com que eles leiam textos que eles ja tém costume
de ler. S6 que eles leem de uma maneira tdo superficial, que quando a gente
leva e questiona eles... As musicas, eles escutam de qualquer jeito. Quando a
gente leva e questiona: ‘ah, ¢ mesmo’; ‘ah, € assim mesmo’. Eu tento fazer
isso. Além, claro, de no momento da atividade: ‘Aluno tal, 1€ para a gente’.
Além de no dia a dia, a questdo da leitura das atividades (Professora C:
Entrevista realizada em 05.05.2020).

As falas das professoras se alinham em relacdo a preocupacéo pelo incentivo a leitura.
Elas sdo un&nimes em relatar praticas em suas aulas que incentivem a leitura em algum grau.
Ha também a correlacdo, feita pelas professoras A e B, entre a préatica de leitura e melhora do
processo de escrita/aprendizagem. Todas as acGes mencionadas pelas professoras sao
pertinentes e importantes, no entanto, o processo de mediagéo da leitura deve ser conduzido e
monitorado pelo professor. Em outras palavras: solicitar a leitura do texto, “incentivar” 0 ato
de ler ou mesmo usar mecanismos digitais, que por si s6s ndo sdo suficientes para a promogéo
da interpretacdo, ndo sdo praticas mediadoras suficientes. E importante, pois, que o professor
conheca a natureza do texto, tenha clareza sobre sua concepcéao de linguagem e de leitura que
subjaz suas aulas e domine estratégias para contribuir efetivamente com a formacdo dos
discentes. Isto perpassa pelo exemplo através da conduta em sala, evidenciando que o professor
faz uso da leitura em seu dia-a-dia e insere esses elementos em suas aulas. Ensinar pelo exemplo
é uma forma muito eficaz de mostrar o poder da leitura de forma contemporanea.

Como ja mencionamos, as tecnologias podem e devem auxiliar neste processo. Os novos
géneros textuais que se apresentam na sociedade pos-tipografica t€m um grande potencial para
agregar valor ao processo ensino-aprendizagem. Os géneros textuais evoluem a medida que as
praticas sociais se expandem e com o advento das tecnologias digitais ndo poderia ser diferente.
A possibilidade de usarmos textos hibridos (textos que misturam elementos verbais e nao-

verbais)* dentro das aulas amplia a capacidade de entendimento e a competéncia critica do

41 Um exemplo bastante comum e contemporaneo de hibridismo textual sdo os e-mails que carregam caracteristicas
da carta pessoal, do telefonema que, por sua vez, tem sua origem na conversacdo. Porém, tanto o e-mail quanto
o telefonema mantém uma estrutura propria caracterizada pelas condigdes de produgao e pelo uso que se faz deles.
(Santana, E. V. (2017). Discursos textuais e géneros hibridos: desafios para o revisor de textos. Cadernos CESPUC
De Pesquisa Série Ensaios, (31), 153-167.)
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aluno. Os textos verbais agora podem ter a inser¢do de imagens em movimento (GIFs), videos,
sons, links para novos conteudos interligados e o que mais a criatividade do professor permitir
conceber para ilustrar o sentido do texto.

Essa capacidade multissemidtica que as tecnologias digitais tém, nos permitem explorar
novos caminhos para acompanharmos a crescente demanda dos alunos por novas formas de
comunicacgéo. Essas séo ferramentas relevantes, mas que necessitam de um agente (o professor)
para mediar a relacdo entre o aluno e o texto, possibilitando, assim, a compreensao leitora. Um
momento em sala com a aplicacdo de um hipertexto, como experiéncia didatica, com o
professor demonstrando como cria-lo, € uma possivel abordagem de leitura atual e diversificada
com uso de novas tecnologias, até mesmo podendo fazer isso de forma compartilhada, usando
ferramentas como o0 Google Docs ou Outlook, precisando para isso do auxilio da internet e
aparelhos celulares, por exemplo.

Durante as entrevistas, as professoras relatam suas experiéncias e como elas tentam
inserir as tecnologias em suas aulas. Entre as técnicas utilizadas, a professora A inicia a leitura
de livros em parceria, esperando que eles continuem por conta propria. Relata ainda que da
sugestdes de leituras que sigam o gosto pessoal, facilitando assim, a acdo de significacdo de
leitura pelo aluno. Quando a professora A menciona: “As meninas gostam do signo, vai la ler
0 signo”, temos uma oportunidade para construir novas formas de abordar o assunto. R0jo
(2009) provoca a discussao sobre as préaticas de leitura e escrita na escola evidenciando que um
dos objetivos ¢é “possibilitar que seus alunos possam participar das véarias praticas sociais que
se utilizam da leitura e da escrita (letramentos) na vida da cidade, de maneira ética, critica e
democrética” (ROJO, 2009, p. 107). A professora A se mostra aberta a uma conexdo com as
praticas sociais vivenciadas pelos alunos, o que evidencia uma excelente oportunidade para
insercdo de metodologias ativas alinhadas as perspectivas dos letramentos multiplos.

Ao inserir as TDIC em suas praticas pedagogicas, a professora A poderia, por exemplo,
fazer uma pesquisa on-line em sites especializados em divulgar hordscopos. Esta atitude pode
facilitar o interesse pela leitura e engajar elementos para a construcdo do conhecimento.
Percebendo o interesse dos alunos pela tematica do hordscopo, o professor pode elaborar um
projeto de letramento ancorado, por exemplo, na metodologia de sequéncias didaticas, para
promover uma pesquisa sobre conhecimento popular, conhecimento cientifico e pseudociéncia.
Para isso, poderia, por exemplo, ensinar como fazer pesquisa na internet, como catalogar os
dados, como elaborar fichamento e resumo, como citar as fontes de pesquisa, como fazer o
gerenciamento de vozes, como comparar dados coletados e como elaborar um relatorio de

pesquisa. Depois, na feira de ciéncias da escola, apresentar os resultados. Para isso, também
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seria necessario o ensino de préticas de oralidade em contextos formais (apresentacdo de
trabalho em eventos) e a producéo de textos multimodais, como o poster de apresentagéo. Ou
seja, a partir de uma tematica de interesse dos alunos (o0 hordéscopo), pode-se desenvolver
diversas atividades que estdo de acordo com as diretrizes educacionais, como a BNCC,
promovendo atividades de leitura, escrita, oralidade, analise linguistica e multimodalidade que
sejam pertinentes as atividades da escola, mas sobretudo, aos alunos.

Buscando uma conexao interdisciplinar, as escolas de ensino médio j& possuem um
evento anual para promover a iniciacdo cientifica, o Ceara Cientifico, que possui trés etapas:
escolar, regional e estadual. A etapa escolar pode ser um momento muito propicio para inserir
uma nova forma de pensamento cientifico, utilizando como incentivo a abordagem de assuntos
rotineiros dos alunos, aticando a curiosidade através de temas relevantes para eles.

Ainda sobre as praticas de incentivo a leitura e escrita na sociedade hiperconectada, a
professora B j& menciona as tecnologias, mas de maneira que poderia ser mais aprofundada. Se
preocupa em envolver os pais no incentivo a leitura de seus filhos, como percebemos nas falas

abaixo:

Eu penso que seria interessante o envolvimento da familia. Porque se a
escola...se a gente conseguisse criar algum projeto, com pai, mée, em relagdo
a leitura. Por que eu acredito que se torna mais dificil pra gente incentivar os
alunos a lerem porque em casa eles ndo tem esse acompanhamento. Eles ndo
tém esse habito de verem os pais lendo, entdo fica muito solto. Essa cobranga
s6 vem da escola (Professora B: Entrevista realizada em 05.05.2020).

Essa discussao envolve fatores externos a escola, mas a mencao da preocupacao com a
provavel falta de espelhamento de atitudes vivenciadas entre pais e filhos em casa, mostra uma
visdo mais globalizada da professora na tentativa de identificar possiveis causas para o
distanciamento dos alunos com a leitura “mais formal”. A escola pode ajudar a preencher essa
lacuna com a adocg&o de praticas de leitura e escrita prazerosas, que estimulem o maior consumo
leitor. Isso pode, de certa maneira, impactar no cotidiano familiar, fazendo uma espécie de
incentivo reverso, no qual os alunos passariam a ser também agentes motivadores de habitos de
leitura aos seus pais. Argumentamos que se pode incluir, em um projeto de incentivo a leitura
na escola, a participacdo dos pais ou responsaveis, atraidos por seus filhos, numa tentativa de
aproximacdo e estreitamento de lacos com a escola, o que envolveria toda a comunidade.

A Professora B também recomenda aos alunos a leitura de livros, mas ndo entra em
detalhes sobre suas técnicas de incentivo. Mas como forma de ilustra-lo através das TDIC,
podemos sugerir, como proposta de intervencdo pedagdgica mais direcionada ao professor, o

uso dos livros digitais. Este contato com o material pedagdgico digital, de certa forma, ja foi
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iniciado, devido a paralizacdo das aulas presenciais por parte do periodo letivo de 2020, com a
pandemia de Covid-19.

A professora C menciona suas metodologias para incentivar a escrita: “Eu tento fazer
com que eles leiam, ndo necessariamente, o paradidatico. Mas que eles prestem atencéo. Aos
memes.” Seu posicionamento mostra um alinhamento tanto com os novos géneros textuais
(meme) quanto aos preceitos dos Novos Estudos dos Letramentos (“Eu tento fazer com que
eles leiam textos que eles ja tém costume de ler”). Dai pode-se afirmar que incentivar somente
através da palavra, falando sobre que a importancia da leitura ndo fara com que o aluno leia.
Métodos conservadores como imposicao em sala, disciplina exacerbada, ou outras formas que
obrigavam o aluno a realizar atividades s&o pouco ou quase ineficazes de serem aplicadas
atualmente, especialmente com jovens que vivenciaram um estilo diferenciado de educacao
durante a pandemia.

Todas estas sugestdes serdo mais bem detalhadas no capitulo 4, com oferta de projetos

de leitura e escrita ligados aos letramentos multiplos e multiletramentos.

3.6.3 Praticas de leitura e escrita

Considerando a importancia das préaticas de leitura e escrita dentro do ambiente escolar,
esta secdo tenciona explorar as visdes dos participantes da pesquisa com relagéo a este assunto.
De acordo com o levantamento prévio realizado durante a pesquisa documental, a escola objeto
de estudo realiza inUmeras acbes voltadas para a melhoria da aquisi¢cdo das habilidades de
leitura e escrita dos seus alunos.

Ao revisitar as acdes voltadas para praticas de leitura e escrita planejadas pela EEM
Semente da Liberdade para 2019 (quadro 3, p. 50), as comparamos com as falas de nossos
participantes da pesquisa. Percebemos que duas agdes, mencionadas em certos trechos das
entrevistas, se destacaram entre os participantes: as aulas especificas de producao de textos e o
projeto ‘Redacdo nota 1000°. Vamos analisar a primeira agdo citada e deixaremos 0 projeto
Redacdo Nota 1000 para o final desta se¢do, quando abordaremos sobre as sugestfes dadas

pelos alunos para melhorias na escola. Segundo os participantes:

Na aula de redag8o, na maioria das vezes a gente trabalha a escrita. E na aula
de lingua portuguesa também trabalha escrita, mas um pouco de leitura
(Professora A: Entrevista realizada em 05.05.2020).

Semanalmente, dentro da grade, do curriculo, nds ja temos uma aula voltada
exclusiva para producdo textual. (Professora C: Entrevista realizada em
05.05.2020).
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Eu observei na questdo do que desde ano passado a gente ja pede: 0s
professores trabalharem separado, ter uma aula para redacdo. Mesmo ndo
estando no curriculo, a gente sempre pedia (Coordenadora A: Entrevista
realizada em 04.05.2020).

Percebe-se, no ambiente escolar, a necessidade de reforcar a compreenséo do processo
de leitura e escrita como sendo um movimento indissociavel, fortalecendo as potencialidades
ja existentes na instituicdo, como os projetos de leitura e redagdo (que necessitam de alguns
aprimoramentos) ja em funcionamento em 2019. As acOes praticadas pelas professoras em sala
de aula estdo em concordancia com os propositos tracados pela escola. Ao reexaminar o
objetivo proposto para todas as turmas nas aulas programadas de portugués para 2019,
encontramos: “planejar aulas especificas para leitura e producao de textos” (quadro 3, p. 50).
Por conseguinte, as acOes descritas pelas participantes foram planejadas majoritariamente com
este proposito: foco em um elemento de escrita por vez. Como consequéncia, as aulas sdo
elaboradas desde o plano anual baseadas nas matrizes de referéncias do ENEM e SPAECE
(competéncias/habilidades e descritores), conforme exibimos na figura 14 a seguir.
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Figura 14: Parte do plano anual de lingua portuguesa da EEM Semente da Liberdade — 32 série /2019

JADE DESCRITORES

COMPETENCIA/HABILI

Literatura Competéncia 5 — Analisar, interpretar ¢ aplicar D3 — Inferir o sentido de palavra ou expressao.
Capitulo 1 — O Simbolismo e o Pré- recursos expressivos das linguagens, relacionando
Modernismo no Brasil textos com seus contextos, mediante a natureza, D4 — Interpretar textos ndo verbais e textos que

fungdo, organizacdo estrutura das manifestagdes, de articulam elementos verbais e ndo verbais. Fevereiro
Gramatica acordo com as condi¢des de producdo e recepgao.
Capitulo 1 - Periodo composto por H15 — Estabelecer relacdes entre o texto literdrio e D9 — Reconhecer género discursivo.
subordinacio o momento de sua produgdo, situando aspectos do
Oragdes subordinadas substantivas contexto histérico, social e politico. D20 — Identificar o efeito de sentido decorrente

do uso da pontuacdo e de outras notagdes.

Competéncia 7 — Confrontar opinides e pontos de

vista sobre as diferentes linguagens e suas

manifestacdes especificas.

H21 — Reconhecer em textos diferentes generos,

recursos verbais e ndo verbais utilizados com a

finalidade de criar e mudar comportamentos e

habitos.

H22 — Relacionar, em diferentes textos, opinides,

temas, assuntos e recursos linguisticos.

Competéncia 8 — Compreender e usar a lingua
portuguesa como lingua materna, geradora de
significacio e integradora da organizagdo do
mundo e da prépria identidade.

H27 — Reconhecer os usos da norma padrdao da

Fonte: EEM Semente da Liberdade /2020
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Observando os elementos que compde o plano acima (figura 14), temos o detalhamento
do més de fevereiro, com divisdo de contetido em literatura e gramatica. Ha forte influéncia de
documentos norteadores voltados as avaliagdes externas, como os descritores das matrizes de
referéncia do SPAECE (quadro 2, p. 49), e as competéncias e habilidades da matriz de

referéncia do ENEM (Apéndice G), consoante quadro disposto a seguir.

Quadro 8: Excerto da matriz de referéncia de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias do Enem?2

Competéncia de area 5 - Analisar, interpretar e aplicar recursos expressivos das linguagens, relacionando

textos com seus contextos, mediante a natureza, funcéo, organizacao, estrutura das manifestacdes, de
acordo com as condiges de producéo e recepcdo

H15 - Estabelecer relacdes entre o texto literario e 0 momento de sua producao, situando aspectos do
contexto histdrico, social e politico.
Competéncia de area 7 - Confrontar opinides e pontos de vista sobre as diferentes linguagens e suas
manifestacdes especificas

H21 - Reconhecer em textos de diferentes géneros, recursos verbais e ndo verbais utilizados com a
finalidade de criar e mudar comportamentos e habitos.

H22 - Relacionar, em diferentes textos, opinides, temas, assuntos e recursos linguisticos.

Competéncia de area 8 - Compreender e usar a lingua portuguesa como lingua materna, geradora de

significacdo e integradora da organiza¢do do mundo e da proépria identidade
H27 - Reconhecer os usos da norma padrdo da lingua portuguesa nas diferentes situacOes de
comunicacao.

Fonte: MEC / 2019

A proposta das matrizes ¢ a abordagem por topicos, mostrando diretrizes para orientar
a triagem dos contetdos principais ensinados durante toda a extensdo do ensino médio. Nao ha
sugestdo de conteudos especificos no documento, recaindo a responsabilidade de escolha nos
professores. Essa influéncia reflete ndo somente na construcao do plano anual, como também
no curriculo praticado em sala de aula, de acordo com os excertos das entrevistadas. Essa
liberdade curricular deve ser celebrada, visto que uma flexibiliza¢do do curriculo permite ao
professor adaptar seus planos de ensino a sua realidade local, priorizando contetidos que se
adequem as condig¢des de seus alunos.

No entanto, ao examinar com mais atenc¢ao as variantes expostas, obtemos elementos
que nos levam a enxergar um ensino pautado na dissociagdo de leitura e escrita, uma perspectiva

contraria aos preceitos dos Novos Estudos dos Letramentos. Conforme Scholze e Rosing (2007):

O ensino de portugués deve ser reorganizado com vistas a levar o estudante a
adquirir e ampliar progressivamente sua capacidade de compreender textos e
de produzi-los. O ensino de lingua deve sempre ter em vista que as formas da
lingua existem para produzir sentido (SCHOLZE E ROSING, 2007, p.96).

42 0 quadro acima contém apenas as competéncias e habilidades relacionadas ao recorte do plano de ensino
analisado. A matriz de referéncia completa de Linguagens e C6digos para o Enem esta inserida nos apéndices desta
dissertagdo.
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Podemos retomar o plano de aula para exemplificar como a leitura e a escrita podem e
devem ser trabalhadas, mesmo seguindo as matrizes do Enem e Spaece. O conteudo de fevereiro
esta dividido em literatura e gramatica, com o assunto de literatura subdividido em Simbolismo
e Pré-modernismo no Brasil. Este conteudo pode ser trabalhado de forma critica e ainda
estabelecer um contexto histdrico. Ao escolher a obra, ¢ importante estabelecer além do autor,
qual conjuntura em que foi escrita, o que a obra representa ou traz de contexto social € como
impactou/impacta na sociedade, trabalhando a habilidade 15: H15 - estabelecer relagdes entre
o texto literario e o momento de sua producao, situando aspectos do contexto historico, social
e politico.

Além disso, para trazer elementos de escrita, podemos ainda inserir usos da lingua da
época, diferencas regionais e seus contextos de uso, delimitados na habilidade H27: reconhecer
os usos da norma padrdo da lingua portuguesa nas diferentes situagdes de comunicagdo. Se
compararmos como outra obra aborda o mesmo assunto/tema, privilegiando a busca por essas
informagdes nos textos disponibilizados, incluiremos a habilidade H22: relacionar, em
diferentes textos, opinides, temas, assuntos e recursos linguisticos. Podemos pontuar, ainda, que
estas questdes histdricas tem a possibilidade de articulagdo com outras disciplinas para além de
literatura ou historia. Esse processo de construgdo do conhecimento pode ser mobilizado,
através de diversos aspectos, com outras disciplinas do curriculo escolar, trabalhando a
interdisciplinaridade.

Encontrariamos assim um equilibrio, com a articulagdo de aspectos culturais e
gramaticais na aula, ainda que no plano de ensino isto ndo esteja delimitado, haja vista as
professoras desfrutarem da possibilidade de adaptar seus planos. Seria um ajuste do foco, que
se voltaria para os processos curriculares e as adaptagdes necessarias, atingindo de outra forma
as metas estabelecidas pelas avaliagdes externas, ja que ha a possibilidade de flexibilizagao
curricular na escola, constante inclusive em falas da Coordenadora A, deixando sob a
responsabilidade das professoras a escolha da forma mais adequada para trabalhar seus
conteudos, de preferéncia adaptando para cada turma os materiais de acordo com a necessidade

observada pelo professor. Para a coordenadora:

Fica mais a critério dos professores mesmo. As aulas serem mais dindmicas
ou mais tradicionais vai depender [do professor]. Mas a gente orienta que elas
sejam mais dindmicas, pra atrair mais o interesse dos alunos e tudo. Mas isso
fica a critério de cada professor (coordenadora A: Entrevista realizada em
04.05.2020).

Inserimos nesta discussdo, apos a incluséo da fala da coordenadora, a possibilidade de

expansdo das técnicas de acompanhamento pedagdgico, ofertar com maior frequéncia e riqueza
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sugestdes metodoldgicas como: pesquisas e usos de metodologias ativas nas aulas de lingua

portuguesa. Este acompanhamento mais detalhado proporcionaria uma maior possibilidade de

escolhas as professoras. A BNCC engloba em seu cerne que o ensino médio deve adotar praticas

que visem:

participacdo qualificada no mundo da produgéo cultural, do trabalho, do
entretenimento, da vida pessoal e, principalmente, da vida publica, por meio
de argumentacdo, formulacédo e avaliacdo de propostas e tomada de decisdes
orientadas pela ética e pelo bem comum (BRASIL, 2018, p. 486).

Ao seguir os preceitos dos Novos Estudos dos Letramentos na elaboracdo de préaticas

que ampliem as competéncias de leitura e escrita dos alunos, torna-se relevante para a pesquisa

compreender a visdo dos profissionais envolvidos no processo de construg¢do das atividades

escolares da EEM Semente da Liberdade. Ao serem questionadas sobre essa divisdo curricular,

a maioria das participantes demonstrou concordar com momentos de leitura e escrita separadas,

o que nos conduz a analise dos seguintes trechos:

Considerando a base deles, eu penso que € positivo. E algo positivo estarem
separadas. Porque naguele momento da redacéo, vocé para e trabalha mesmo
na questdo da producdo da escrita. Se a gente for analisar a questdo que a
lingua é completa, ela ndo é dividida, a lingua € um todo, ai, da pra pensar: ah,
como pode? Por que ndo trabalhar o texto junto com a gramatica, junto com a
interpretacdo? Por que que eu tenho que separar? Se a gente for pensar assim
da pra pensar que é algo negativo. O ideal seria junto, interpretacdo com
gramaética, tudo junto, escrita. Mas, considerando a realidade do plano, dessa
base ruim, dessa base fraca, eu penso que é positivo. Eu pessoalmente gosto
muito de ter essa separagdo. Facilita (Professora C: Entrevista realizada em
05.05.2020).

Eu ja trabalhei com as disciplinas juntas, e agora separada. Eu acho que
melhorou bastante, até por uma questdo de organizacdo, de tempo, de
planejamento. NGs sabemos que temos aquela aula pra trabalhar a escrita dos
alunos, porque antes como era junto, as vezes a gente acabava se perdendo no
tempo. E agora ndo, nos ja sabemos que tem determinado horério sé para
aquela aula de redacdo (Professora A: Entrevista realizada em 05.05.2020).

Eu acho muito positivo, porque quando ficava junto, o portugués com a
redacdo, as vezes o professor privilegiava mais a questdo da gramatica nas
suas aulas. Deixavam a reda¢do um pouco & parte. Ndo que néo trabalhasse,
trabalhava. Mas os tempos ndo eram aqueles que seriam necessarios para que
haja um aprendizado mais efetivo. Entdo eu considero positiva essa questéo
da separacdo, porque eles j& sabem que tem aquela aula de cinquenta minutos
que ele vai trabalhar so redacdo. Eles planejam voltados s6 “pra” isso. Isso
pode trazer um resultado melhor para os nossos alunos (Coordenadora A:
Entrevista realizada em 04.05.2020).

Essa divis@o foi muito boa, porque ficou muito bom para redagéo. Por que 0s
alunos tém mais tempo para pegar o livro para ler e também para melhorar
suas producBes de escrita (Coordenadora B: Entrevista realizada em
04.05.2020).
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As visdes das profissionais se aproximam bastante, levando em considera¢do o lado
técnico e questdes relativas ao meio em que estdo inseridas, como a “base fraca” dos alunos
que ensinam, ou melhor organizagao do tempo. Destacamos que esta visdo relativa a alunos
fortes e fracos deve ser melhor debatida pedagogicamente, pois o foco deve estar na melhoria
da atuacdo pedagogica para diagnosticar as potencialidades e fragilidades dos processos
educacionais dos discentes (re)pensando as formas de aproximagao para o contetido ensinado.

Sobre a divisdo curricular, apesar de a maioria das profissionais considera-la positiva,
ha dentro das justificativas para a concordancia com a situacdo, pontos em que reconhecem a
situacdo como problematica: “o ideal seria junto, interpretacdo com gramatica, tudo junto,
escrita” (Professora C, 2020). Buscamos apoio sobre o assunto nas orientagdes contidas na

BNCC.

Cabe ao Ensino Médio aprofundar a analise sobre as linguagens e seus
funcionamentos, intensificando a perspectiva analitica e critica da leitura,
escuta e producao de textos verbais e multissemidticos, e alargar as referéncias
estéticas, éticas e politicas que cercam a produgdo e recepcdo de discursos,
ampliando as possibilidades de fruicdo, de construcdo e produgdo de
conhecimentos, de compreensdo critica e intervencdo na realidade e de
participacdo social dos jovens, nos ambitos da cidadania, do trabalho e dos
estudos (BRASIL, 2018, p. 498).

Como vimos, as orientagdes do documento oficial estdo em consonancia com as
perspectivas dos Novos Estudos dos Letramentos. Caberia, entdo, trazer a reflexdo alternativas
a essas profissionais para unir leitura e escrita em um ensino com significado, mostrando o
carater de juncdo de varias matrizes e formas de mundo que devem chegar aos alunos.
Abordaremos propostas viaveis de praticas de leitura e escrita multiletradas ao explicarmos o
PAE, no capitulo 4.

Aprofundando a abordagem sobre as praticas em sala de aula, questionamos as
professoras sobre o referido processo. Encontramos muitas falas, de abertura a repensar acgoes,
boa aceitacdo ao planejamento e tentativa de otimizacdo do tempo pedagogico, o que evidencia
um corpo docente comprometido com suas praticas pedagdgicas. Esses pontos abrem
possibilidade de acolhida a novas metodologias, apresentadas no capitulo 4 deste trabalho.

Observemos 0s excertos:

No projeto que a escola desenvolve, eu acredito que é com a participacao da
equipe pedagogica: dos coordenadores e professores, [que] viram essa
dificuldade de leitura nos alunos e dai surgiu o projeto. N@s, enquanto
professores, em sala de aula, observamos diariamente. E ai vemos
determinada dificuldade e vamos tentando sanar com atividades propostas.
[...] No planejamento, fazemos diversas atividades, participamos de cursos de
aperfeicoamento. E o horério que a gente para melhor planejar nossas aulas e
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atividades, atendendo a cada aluno [...] (Professora A: Entrevista realizada em
05.05.2020).

A gente [...] elabora umas pesquisas [...] pra que esses alunos possam ‘estar
fazendo’ a leitura de determinado assunto e assim ‘estar adquirindo’
aprendizado. A gente sugere no planejamento, o uso de determinados textos
(Professora B: Entrevista realizada em 05.05.2020).

H4, ainda a mencdo que a Professora C faz sobre seu planejamento e a escolha de

materiais a serem trabalhados em sala: “Eu gostaria muito de planejar mais, de escolher questfes

dindmicas, voltadas para os que gostam de ler” (grifo nosso). Esta fala estd presente

integralmente na secdo 3.6.1, sobre letramentos maultiplos, mas aqui foi retomada para
aprofundarmos a discussao sobre o assunto.

Detectamos, com esse posicionamento da profissional, um choque entre sua percepgéo
e os relatos dos alunos. Parte deles declarou, conforme j& debatido na secdo de analise sobre
letramentos multiplos na escola, ler textos, dos mais variados géneros.

Esta discrepancia entre as visdes das professoras e dos alunos, acarreta um planejamento
que gasta recursos e energias direcionadas a estratégias desfocadas da real necessidade da sala:
a implantacdo de metodologias que consigam apresentar os géneros literarios de forma que
conectem e gerem significacdo aos alunos, usando como ponte seus habitos ja consolidados de
leitura.

Ainda sobre o momento de escrita dos alunos, perguntamos se escreviam redacdo na
escola, resultando em cinco respostas afirmativas, de acordo com suas declara¢fes durante o
grupo focal. Dando seguimento, ao serem questionados sobre a frequéncia de escrita, obtivemos
quatro respostas relatando periodicidade semanal, coincidindo com a regularidade das aulas de
redacdo. Este fato esta atrelado a divisdo curricular que acontece no estado do Ceara. Como ja
discutido acima, hd uma disciplina exclusiva para a pratica de redacdo, provavelmente atrelada
aos objetivos da SEDUC-CE, voltada para a melhoria de resultados nas avaliagdes externas,
neste caso, ENEM.

Tivemos uma aluna se manifestando sobre seu momento de escrita a parte:

[...] eu faco a redacdo da professora e outra redacdo. De outro professor (Aluna
2: Grupo focal realizado em 06.05.2020).

Mais uma vez, ressaltamos a importancia da escrita de redacdo, como parte do processo
de aprendizado da escrita materna de forma culta, dentro de um género (redacao). Apontamos,
contudo, que a escrita deve estar associada a um debate sobre o tema, promovendo
contextualizacdo e dando sentido a pratica. Outras falas, durante a entrevista, apontaram para a
escrita semanalmente dentro da disciplina. Nao fica claro, entretanto, como ocorre esse

processo de escrita, ja que a pergunta feita ndo contemplou o processo de escrita em si.
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Essa construcdo curricular que ocorre na escola em estudo demarca uma clara separagéo
dos pressupostos dos Novos Estudos dos Letramentos. As professoras sdo levadas, devido a
separacdo curricular existente no recinto, a construir seus planos de aula de forma a trabalhar
apenas um elemento do processo de leitura e escrita por vez, derivando em um processo

descontextualizado da esfera social dos alunos. Ao observar as palavras de Rojo (2009):

Cabe, portanto, também a escola potencializar o didlogo multicultural,
trazendo para dentro de seus muros ndo somente a cultura valorizada,
dominante, canbnica, mas também as culturas locais e populares e a cultura
de massa, para torna-las vozes de um dialogo, objetos de estudo e de critica.
Para tal, € preciso que a escola se interesse por e admita as culturas locais de
alunos e professores (ROJO, 2009, p. 115).

Esse afastamento do contexto social leva a escola a se tornar uma especie de universo
paralelo, especialmente quando o foco dado as avaliacBes externas, identificado durante a
pesquisa documental desta dissertacdo, é adicionado como variavel.

Correlacionamos mais um possivel indicador de pressao externa, ao nos defrontarmos
com a descricdo de mais um projeto pela coordenadora B. Ao responder sobre as acdes que a
escola promove ligadas a leitura e escrita, nos foi respondido o seguinte:

Temos o projeto Foco na aprendizagem, que € de iniciativa da Seduc, para
melhorar a leitura e a escrita. Ele tem o material estruturado para trabalhar em
sala e formacdo para os professores. Esse projeto é superimportante. Os

professores estdo usando nas aulas enviadas para os meninos (Coordenadora
A: Entrevista realizada em 04.05.2020).

O #foconaaprendizagem é uma acgao que foi instituida esse ano pela SEDUC
e os professores de Lingua Portuguesa como também os coordenadores, vao
até a Regional receber uma formacao pra depois botar em pratica na escola
(Coordenadora B: Entrevista realizada em 04.05.2020).

[...] O projeto #foconaaprendizagem, ele trabalha tanto com a lingua
portuguesa e também com a matematica, pra incentivar a trabalhar a
aprendizagem do aluno, e a formagdo que o professor estd tendo, regional,
guando ele chega na escola, ele vai aplicar a formacdo que teve, com 0
material estruturado que ele recebe. O foco deste material é leitura e escrita e
também os contetidos de lingua portuguesa, que os alunos tem dificuldade.
Trabalha com os descritores (Coordenadora B: Entrevista realizada em
04.05.2020).

As coordenadoras descrevem o projeto #foconaaprendizagem como o pilar para o
planejamento de atividades baseadas em seu material semiestruturado. A coordenadora A ainda
explicita que as atividades enviadas aos alunos (durante a pandemia em 2020, de forma on-line)
séo baseadas nesse material.

Encontramos algumas informagdes sobre o projeto no portal do governo estadual, que
atribui como objetivo do projeto “estudar o material estruturado elaborado pelas equipes

técnicas pedagogicas da Secretaria da Educacdo do Estado do Ceard, a partir dos resultados
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verificados nas avalia¢des internas e externas” (CODED/CED, 2020, s. p.). Também consta no
site que o modelo gira em torno de “uma tematica central abordada ao longo de 100 minutos”,

bem como delimita os eixos trabalhados na lingua portuguesa:

1. Oralidade: defini¢do e interpretacdo de géneros orais, com a escrita de
textos auténticos; 2. Leitura: estudo de textos verbais, ndo verbais e
multissemioticos, divididos por géneros e tipologias; 3. Escrita: estratégias
para o desenvolvimento desta habilidade; e 4. Andlise linguistica: aspectos
conceituais e linguisticos (CODED/CED, 2020, s. p.).

Os encontros que aconteciam presencialmente, agora transformados em on-line por
causa do virus da COVID-19, somavam 60h, assim como a parte a distancia, totalizando 120h
de curso. A premissa do curso, em sua base, alude ao fato de pensar propostas a partir dos
resultados das avaliages internas e externas. Ademais, em Sseus eixos acima citados, cogita
escrever textos auténticos e promover os letramentos multissemidticos.

As coordenadoras descreveram o projeto de forma positiva. Em um ponto da entrevista,
a coordenadora B mencionou capacitacdo para coordenadores e professores de forma regional.
As professoras, em conversas informais*®, relatam gostar do projeto, pois ha momentos de
trocas de experiéncias sobre o uso do material, ampliando seus modos de aplicagdo em sala.
Em suas falas ha elementos que demonstram contentamento com as capacitacdes do curso
#foconaaprendizagem, pois facilitam o uso do material em sala.

Como discriminado na definigcdo do projeto, apontamos apenas que o material utilizado
mais uma vez se baseia nas avaliacdes de larga escala, que por sua estrutura propositalmente
uniformizadora, para padronizacdo de valores, termina por redirecionar os conteudos vistos,
mais uma vez, para as matrizes curriculares, diminuindo a possibilidade de variacdes nas
atividades. Apontamos, contudo, que as professoras tém liberdade para acrescentar e adaptar
formas de trabalhar o material e, aparentemente, aprovam a possibilidade de troca de
experiéncias proporcionadas pelo projeto, conforme contatos informais. Com isso, sugerimos
uma expansao de metodologias para fugir da “armadilha” da mecanizagdo de assuntos girando
ao redor apenas das avaliagcOes em larga escala, aproximando o ensino promovido pela escola
ao contexto do aluno, para gerar sentido ao contetdo ministrado. Scholze e Résing (2007)
aludem a importancia de contexto: “€ preciso ressignificar o ensino de portugués, para que 0
aprendiz, ao enxergar com clareza que as formas criam sentidos, aproxime o que aprende na
escola dos usos que faz da linguagem no dia-a-dia” (SCHOLZE E ROSING, 2007, p.105).

4 Buscamos mais informagdes através de conversa informal com duas professoras, via daudio no WhatsApp, para
complementar informagdes sobre o projeto a fim de compreendé-lo sob a perspectiva das discentes.
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Leitura ndo deve estar dissociada dos demais processos educativos. Praticas que levam
a construcdo do individuo leitor carecem de agregacdo a outras didaticas. O processo de
aprendizado ocorre de forma participativa, através de metodologias em que o aluno se sinta
inserido em um contexto que faca sentido para ele. Uma ressalva a ser feita relaciona-se as
professoras, que manifestaram, em diferentes momentos das entrevistas, transpor os conteddos
prescritos em seus planos. H& preocupacdo em partir do conhecimento prévio dos alunos para
construir praticas letradas. Duas professoras relatam:
Entdo, é sempre tentando incentivar, levando trechos de livros, levando o

préprio livro e apresentando 14 para eles, pra que eles sintam vontade de ler
(Professora A: Entrevista realizada em 05.05.2020).

Tento levar textos, 0 mais atrativos possivel. Musica, principalmente musicas
gue estdo na moda. E ai tento fazer com que eles se atentem, que prestem
atencdo a essas letras, essas musicas. Questionem as letras dessas musicas. Eu
tento fazer com que eles leiam, ndo necessariamente, o paradidatico. Mas que
eles prestem atengdo. Aos memes. Eu tento fazer com que eles leiam textos
que eles ja tém costume de ler (Professora C: Entrevista realizada em
05.05.2020).

Para Paulo Freire (1996), € necessario que os professores respeitem a visdo de mundo
que os alunos trazem consigo e deveriam trata-la como ponto de partida para gerar os impulsos
necessarios a produgdo de novos conhecimentos. Inferimos, através das declaracGes acima, que
as professoras se aproximam das ideias freirianas, quando procuram uma aproximacgado com 0s
costumes dos alunos, apesar de haver, aparentemente, uma tentativa de categorizacdo de alunos
que gostam e ndo gostam de leitura.

As profissionais também mostram atencdo a possiveis entraves observados durante as

leituras propostas em sala:

A gente percebe até que tem muitos alunos que tém vergonha de ler, de errar
uma palavra e os colegas ficarem zombando. [...] se eu pego para um
determinado aluno ler, ele I& baixo. A gente percebe que a leitura da maioria
é muito baixa, parece que eles leem com vergonha. Ai eu acredito que eles
tenham alguma dificuldade. Em algum momento da vida estudantil deles, eles
foram travados. Alguma coisa desse tipo (Professora A: Entrevista realizada
em 05.05.2020).

[...] quando passa para produzir, quando o aluno vai ter que parar, pensar para
produzir...Ai, é impressionante, ndo é s6 a metade, é quase toda a turma,
infelizmente. Eles tém dificuldade, acho, na base mesmo. Eu acho que eles
nédo séo acostumados a ler desde sempre. E isso repercute no decorrer da vida
estudantil deles (Professora C: Entrevista realizada em 05.05.2020).

No decorrer das entrevistas sdo sugeridos possiveis caminhos para trabalhar melhor as

atividades leitoras atraves de projetos ou atividades extracurriculares.



117

E o0 que eu vejo que a gente pode continuar e melhorar é o projeto Ler pra
Crescer, que é um projeto bem simples, bem basico, que ja ha alguns anos a
gente ja trabalhou. Mas que € algo que da resultado. O aluno 1€, faz o
fichamento, e apresenta. Bem simples, mas que da resultado. E muito bom. O
projeto Ler para Crescer € 0 algo a mais, que a gente pode continuar fazendo.
Cada professora na sua turma fazia isso (Professora C: Entrevista realizada
em 05.05.2020).

E um projeto que trabalhava a leitura e a escrita, entfo eles foram para rua,
entrevistaram pessoas sobre 0s contos e lendas do nosso municipio. Ai, a partir
da escuta, eles escreviam 14, esse conto. A partir da escuta, eles entrevistaram
pessoas mais velhas, que conheciam lendas ou alguma histdria curiosa aqui
no nosso municipio. (Professora A: Entrevista realizada em 05.05.2020).

[...] faz tempo que a escola tenta criar o projeto Letras solidarias, e ainda ndo
saiu do papel. Nem no papel estd, na verdade. A gente ficou de visitar a escola
de outra cidade*, ficou de ir uma equipe 14, mas depois a coisa vai caindo um
pouco no esgquecimento e ninguém botou realmente [o projeto] pra funcionar.
Eu acho que seria uma boa saida, porque realmente para cada professor estar
corrigindo aquele monte de redagBes toda semana, dos alunos, fica meio
dificil. Mas ele poderia contar com a colaboracdo dos proprios colegas que
tem facilidade, que é como fazem em algumas escolas (Coordenadora A:
Entrevista realizada em 04.05.2020).

Dentre as diferentes ideias mencionadas acima, temos o projeto Ler para Crescer, ja
debatido a partir da pagina 80, secdo 3.6.1 deste trabalho, que discute a leitura a partir da
perspectiva dos letramentos multiplos. Algo a ser acrescentado é o reconhecimento por parte
dos alunos da importancia deste projeto. Em um momento de fala sobre a escola, uma aluna

comenta durante o grupo focal:

Ai chegou esse projeto na escola que a regente do multimeios fez. Eu acho
gue melhorou um bocado de coisas, porque antes eu ndo lia muito livro.
A partir do segundo ano eu li dez livros. Comparado ao que eu lia antes, eu lia
s6 um a cada trés anos. Estou melhorando, estou aqui com dois livros: um que
eu tinha pegado antes e um outro que a regente do multimeios deu. Eu vou
comegcar a ler neste tempo de quarentena para ocupar o espago de tempo que
tem (Aluna 6: grupo focal realizado em 08.05.2020).

De suas falas, denotamos o peso e a influéncia no aumento de leitores e a ampliacdo da
frequéncia de consumo de livros através da biblioteca escolar. Questionados sobre como a
escola incentiva a leitura, as respostas mostraram evolugéo nos alunos participantes:

Aquele projeto que a escola d& um livro para cada aluno ler durante um
periodo. A escola da um livro pra cada aluno ler durante um periodo de tempo.

Ai depois, os professores pedem pra fazer um resumo. S6 isso que eu sei
(Aluno 3: grupo focal realizado em 06.05.2020).

Acho que a biblioteca também. As aulas de Historia também ajudam muito. E
a [aula] de Portugués (Aluna 4: grupo focal realizado em 06.05.2020).

4 Nome da cidade suprimido para evitar exposi¢do da localizagdo geografica por aproximagio.
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Eu vou na biblioteca por causa do projeto de Portugués mesmo (Aluna 2:
grupo focal realizado em 06.05.2020).

Eu vou direto I&. A regente do ‘multimeios’ ja tem é raiva de mim (todos riem)
(Aluno 3: grupo focal realizado em 06.05.2020).

Os professores incentivam muito a gente a pegar livros, para a gente ficar
lendo e enriquecendo o intelecto. A professora de portugués gosta muito de
ficar incentivando a gente a leitura. Ela indica textos. Outro dia ela mandou
no WhatsApp uns e-books de texto pra gente ficar lendo em casa. E livro fisico
também, da biblioteca da escola (Aluna 6: grupo focal realizado em
08.05.2020).

Para Scholze e Rosing (2007) ha um peso diferenciado no trabalho com obras literarias:

O aluno deve ser submetido a textos de diferentes esferas de circulacdo: o
jornalistico, o filosofico, o cientifico etc. No entanto, ndo podemos esquecer-
nos de que o texto mais importante na escola fundamental e média é o literario.
De um lado, porque a literatura é uma forma de conhecer todas as
possibilidades da linguagem humana e das linguas, ja que nela se procura
trabalhar a linguagem até o limite de suas possibilidades expressivas. De
outro, porque a literatura é uma forma de conhecimento da realidade
(SCHOLZE E ROSING, 2007, p.106).

Conforme as autoras, entdo, a literatura deve ter um peso diferenciado de outros textos.
Vemos nos trechos destacados acima, uma tentativa das professoras em consolidar algum tipo
de atividade literéaria entre os alunos. Percebemos, nas respostas dadas por eles que ha, pelo
menos, um reconhecimento ja difundido pela maioria das atividades preparadas, tendo em suas
visdes a biblioteca (multimeios) como ponto de apoio central. H4, no entanto, que se
sistematizar, entre a equipe pedagdgica, metodologias que insiram materiais mais
representativos ofertados aos alunos. Uma réapida sondagem nas falas dos alunos entrevistados
mostra tal reconhecimento dos projetos e atividades, o que estd ligado, em um primeiro
momento, ao esforco despendido pelos profissionais da instituicdo na execucdo das agdes
planejadas. Entretanto, ndo foi mencionado contentamento ou elogio ao tipo de material
ofertado. Isso mostra que o projeto alcanca o aluno, o faz percebé-lo, e incentiva contato com
materiais de leitura: “eu vou na biblioteca por causa do projeto de Portugués mesmo” (aluna 2,
2020). Mas ndo encontramos excertos em que os alunos mostram identificagdo ou
contentamento com o material especificamente. Sugerimos, mais de uma vez durante este
trabalho, a insercéo de leitura significativa para o estudante, afinal como dizem as autoras, mais
acima, “a literatura é uma forma de conhecimento da realidade” (SCHOLZE E ROSING, 2007,
p.106).

Mencionamos leitura significativa para o aluno esperando que a compreensdo aqui ndo
fique presa a um pensamento simplista de que para fazer sentido ao aluno ha a obrigatoriedade

de ser algo moderno, trazendo a sensagédo ao professor que livros mais tradicionais ndo devem
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ser introduzidos em aula. O que chama a atencdo do aluno é uma forma de apresentacao
diferenciada, tracando um paralelo entre o cléassico e contextualizando a obra, permitindo a ele
expressar-se como individuo. A metodologia a ser empregada durante a introducdo das obras é
que sera o diferencial.

Retornando ao estudo do projeto que trabalha literatura na escola, Ler para Crescer,
encontramos uma atividade de interpretacdo sugerida por ele. Inserimos, abaixo, o quadro 9
com esses questionamentos, que podem ser apresentados aos alunos como forma de avaliagéo

da leitura, de acordo com as orienta¢des contidas no projeto.

Quadro 9: Questionamentos utilizados para devolutiva do projeto Ler para Crescer
1.QUAL O TITULO DO LIVRO?
2. QUAL O AUTOR? FALE SOBRE ELE.
3. DO QUE SE TRATA (ROMANCE, CONTO...)?
4. QUEM SAO AS PERSONAGENS PROTAGONISTAS?
5. CITE NO MINIMO 05 PALAVRAS NOVAS/DESCONHECIDAS QUE PASSOU A CONHECER
DEPOIS DA LEITURA.
6. FALE SOBRE A OBRA.
7. GOSTOU DA LEITURA? POR QUE?
Fonte: Elaborado pela autora com base no projeto de leitura analisado /2020

Na forma em que se apresenta, o projeto trabalha majoritariamente o descritor 1 do
SPAECE - localizar informacGes especificas em um texto - carecendo de maiores acGes para
explorar outras habilidades do estudante. O projeto pode e deve ser expandido pelas
professoras, visto que a ideia principal do projeto, centrado em literatura, é de fundamental
importancia para a escola. Da maneira como se encontra estruturado, este questionario nao
busca um aprofundamento das principais habilidades necessarias para uma boa compreensédo
textual. H& a necessidade de reestruturacdo das perguntas e uma reavaliacdo de quais delas sdo
fundamentais para a estruturacdo de um questionario mais alinhado as propostas dos Novos
Estudos dos Letramentos.

Ao responder as perguntas acima, as professoras conseguirdo comprovar a leitura do
texto e se os alunos ja séo capazes de detectar informacdes especificas contidas nele. Entretanto,
como ja extensivamente mencionado neste trabalho, o processo de leitura demanda um maior
engajamento dos alunos com relagéo a contextualizagdo e o processo que leva a significagdo da
leitura e o despertar de sua visdo critica. Projetos de leitura mais tradicionais, apesar dos
esforgos das professoras em implantar e executar na escola, acabam caindo na armadilha dos
trabalhos desconexos de um sentido principal para o aluno. Mais uma vez, as autoras Scholze

e Rosing (2007) opinam sobre o contexto escolar.
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Geralmente preocupados com a aquisicdo e transmisséo de conhecimentos no
contexto escolar, muitos educadores em todos 0s niveis recriam ciclicamente
uma forma de incesto intelectual ao duplicarem estruturas antigas de
reproducdo de saberes para consumo interno em vez de prepararem 0S
aprendentes para acdo inteligente e autoafirmante nas comunidades a que
pertencem, naquelas a que querem ter acesso e no mundo em geral
(SCHOLZE E ROSING, 2007, p.19).

Fatores que também podem impactar no contexto escolar foram citadas por uma
professora. Por sua declaracdo, entendemos que, para ela, o tempo de planejamento ndo é

suficiente para buscar novos conhecimentos:

durante o plano, no dia do planejamento, a gente acaba tendo outras demandas,
gue ndo sdo para parar e planejar a aula propriamente dita. S&o formacoes,
reunides e acaba que o tempo passa muito rapido e ai vocé quer produzir uma
coisinha diferente, quer pensar numa coisa diferente para levar para eles, mas
0 tempo passa muito rapido e vocé ndo consegue (Professora C: Entrevista
realizada em 05.05.2020).

Apesar deste excerto, hd trechos que comprovam o acompanhamento durante o
planejamento pedagdgico, de forma semanal, com visitas das coordenadoras a sala de
planejamento, inclusive com a participagio da Professora Coordenadora de Area (PCA)*® de
Linguagens. Encontramos varios elementos corroborando um bom fluxo no acompanhamento
das coordenadoras em relagdo ao trabalho pedagdgico desenvolvido no ambiente fisico escolar.

A selegdo de trechos a seguir exemplifica a situacao.

A gente procura acompanhar nos planejamentos. No inicio, logo, na semana
pedagogica. No planejamento por area a gente olha se foi contemplada a
guestdo da leitura e da escrita. Nos planejamentos semanais sempre fica mais
a coordenadora B acompanhando, mas ela ta sempre acompanhando e na sala
de aula tem aquele momento de o professor observar as aulas dos colegas. No
caso a PCA observa todos os professores da area de lingua portuguesa e a
coordenadora observa as aulas dos PCAs (Coordenadora A: Entrevista
realizada em 04.05.2020).

Na semana pedagogica a gente ja recebe esse plano da a¢do centrado, pra ler.
Nos planejamentos, a gente estad acompanhando as a¢Ges, do programa que eu
falei, o Jovem de futuro. Ele tem um acompanhamento, a gente acompanha
todas as acdes, como elas sdo realizadas, e que ele tem uma data de inicio e
tem a data final (Coordenadora B: Entrevista realizada em 04.05.2020).

Ambas, em seus comentarios deixam clara a divisdo hierarquica de acompanhamento
pedagogico, que ja se inicia na semana pedagdgica, com o planejamento de a¢des para o ano

letivo. As coordenadoras dividem seus papéis, delegando maior parte do acompanhamento de

A fungio de Professor Coordenador de Area (PCA) foi criada na rede estadual do Ceara para subsidiar o trabalho
de planejamento e formagao continua dos professores, tendo em vista potencializar o tempo de hora/atividade dos
seus pares que acontece na propria escola. (SEDUC/CEARA. Orientagdes gerais para sele¢do do professor
coordenador de area no &mbito da rede estadual do Ceard, 2014. Disponivel em: https://www.seduc.ce.gov.br/wp-
content/uploads/sites/37/2013/09/Orienta%C3%A7%C3%B5es_Gerais_para_escolha dos PCAs_Oficial.pdf
Acesso em 16 nov. 2020)
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professores para a coordenadora B. A PCA estende suas a¢Ges para além do planejamento,
observando os professores também em sala de aula. As professoras detalham melhor essa

dindmica de trabalho, inserindo suas consideracgdes:

A escola, enquanto gestdo, sempre esta levando alguma coisa nos nossos
planejamentos, sempre participa, orienta, leva dicas. [...] Elas [as dicas] sdo
mais gerais. Em relacéo as habilidades de leitura e escrita, € mais da parte
pedagogica e da PCA (Professora A: Entrevista realizada em 05.05.2020).

Eu diria que a escola acompanha até demais (risos). As coordenadoras, 0
diretor, estdo sempre perguntando -porque é semanal, nosso momento de
planejar - sobre as aulas, que é uma aula por semana, de redacdo, producéao
textual. Se essas aulas estdo sendo realizadas realmente. Se 0s projetos estdo
sendo colocados em pratica. Entdo, eu diria que eles acompanham bem... eles
cobram mesmo, a palavra ndo é outra. E cobrar, mesmo. O que a gente colocou
no papel, que a gente execute. E nos tentamos, eu e a outras professoras de
portugués. A gente tenta bastante (Professora C: Entrevista realizada em
05.05.2020).

Se destacam nestes depoimentos elementos que podem ser percebidos como uma
execucao mais técnica do planejamento. Fica evidente o bom funcionamento de seu fluxo, com
papéis bem delimitados e todos os profissionais cientes de suas atribui¢des. Em determinadas
falas, entretanto, compreendemos que ha espaco para melhorias, visto que a preocupagdo com
componentes de natureza mais técnica na execucao de suas tarefas pode gerar distanciamento
da natureza contextual e significativa dos processos de leitura e escrita. O acompanhamento
pedagogico, de acordo com uma das coordenadoras, ndo chega ao detalhamento da dindmica

em sala, como extraimos do trecho abaixo:

Especifica da gestéo, ndo tem. Fica mais a critério dos professores mesmo. As
aulas serem mais dindmicas ou mais tradicionais vai depender [do professor].
Mas a gente orienta que elas sejam mais dindmicas, pra atrair mais o interesse
dos alunos e tudo. Mas isso fica a critério de cada professor. Tem uns que tem
mais facilidade, outros nem tanto (Coordenadora A: Entrevista realizada em
04.05.2020).

Ao buscar trechos especificos para confirmar esse viés mais burocratico encontramos:
“as coordenadoras, o diretor, estdo sempre perguntando” (professora C, 2020). “[A
coordenadora] leva algumas dicas. Repassa algumas informacées. [...] Elas [as dicas] sdo mais
gerais. Em relacdo as habilidades de leitura e escrita, € mais da parte pedagdgica e da PCA”
(professora A, 2020). Esses excertos nos dao indicios de uma priorizagdo de cumprimento de
tarefas mais técnicas no ambiente escolar, gerando o risco de automatizacao de agdes rotineiras.

Héa de se admitir, contudo, que nao se pode fugir das tarefas burocraticas, que auxiliam
na organizacdo e comprovam a realizagdo de agdes perante 6rgaos hierarquicamente superiores,
neste caso, CREDE e SEDUC. A intencionalidade da escola, entretanto, deve ser voltada para

as praticas letradas e seu contexto didatico. E o que orienta Russo (2016):
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Quando o planejamento é encarado como instrumento de controle burocratico,
como em geral acontece, sua avaliacdo recai sobre o produto, isto é, no plano
como documento. A riqueza do processo de planejamento esta exatamente na
oportunidade que ele cria para se proceder a uma revisdo de todos os
pressupostos e praticas até entdo adotadas (RUSSO, 2016, p. 195).

Um ponto importante do processo educativo € que o foco permaneca na priorizacéo do
desenvolvimento de metodologias que promovam aprendizagem significativa, se sobrepondo
em importancia as atividades de cunho organizacional. Em um trecho acima, a Coordenadora
A implica em sua fala saber da importéncia da aplicagdo de boas metodologias em sala, o que
encaramos como favoravel, possivelmente facilitando a insercdo das ideias constantes no Plano
de Acdo Educacional resultante deste trabalho, futuramente.

Ainda sobre a sistematica educativa da escola Semente da Liberdade, os profissionais
se posicionaram favoraveis a sugestdes de alunos quando se manifestaram sobre o assunto.
Coordenadoras e professoras concordaram que a escola esta aberta a sugestdes deles, embora
uma professora, mesmo que concordando em receber sugestdes, tenha exteriorizado tristeza

com relacdo a falta de sugestfes por parte seus alunos:

S&8o bem-vindas as sugestdes dos alunos. A gente analisa as sugestdes dos
alunos e as que sdo realmente vidveis, que terdo realmente impacto na
aprendizagem deles, a gente conversa com o0s professores pra que sejam
implementadas na sala de aula (Coordenadora A: Entrevista realizada em
04.05.2020).

As minhas aulas, elas sempre estdo abertas e eu sempre procuro pedir aos
alunos sugestdes de como trabalhar determinados contelidos. E essas praticas
de leitura e escrita eles sempre opinam: ‘ah, professora, vamos ler sobre esse
assunto, que a maioria com certeza vai se interessar’. Uma vez eles sugeriram
Harry Potter. ‘Ah, vamos trabalhar tia, com o horéscopo. V& I& na parte do
horéscopo.” Ai as meninas: ‘ah, vamos ver o resumo’. Entdo assim, eles
sempre estdo participando, porque eu tento planejar minhas aulas pra que elas
atinjam o maior nimero possivel de alunos (Professora A: Entrevista realizada
em 05.05.2020).

Infelizmente, ndo. Eu até gostaria demais. A Unica coisa que eles dizem, a
sugestdo ¢ a questdo de brindes. Por exemplo: ‘Tia, se eu ler... Eu vou
participar da leitura hoje. Entdo hoje tem chocolate, né tia?’, ‘tia, hoje eu quero
ler. A tia trouxe pirulito?’. A tnica sugestdo ¢ essa. Infelizmente eles ndo dao
sugestBes, dindmicas. Fico ali procurando uma dindmica que eles querem.
Porque as turmas s&o grandes e vocé buscar uma dindmica que dé certo com
uma turma de 45 alunos, 50... Infelizmente, eles ndo sugerem muita coisa nao.
O que realmente aguca eles a participarem sdo os brindezinhos, pirulito,
chocolate, lapis, borrachinha (Professora C: Entrevista realizada em
05.05.2020).

Conjecturando sobre este excerto da professora C, fica evidente a necessidade de apoio
pedagdgico para a professora, que conseguiu identificar um ponto de dificuldade em sua

metodologia, mas ainda ndo obteve éxito em encontrar outras formas de estimular seus alunos.
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Ressaltamos, novamente, que o acompanhamento pedagdgico é de suma importancia para
ajudar a sanar os obstaculos escolares. Como alternativa, poderiam ser desenvolvidos pelas
coordenadoras propostas de didlogos para alinhar esses pontos de desencontro entre falas de
professoras e alunos, diminuindo os ruidos na comunicacdo entre eles, gerando uma interacdo
mais alinhada e proveitosa para todos. Desenvolver sistemas de solucGes pedagdgicas, assim
como sugerido pela BNCC:
Particularmente na area de Linguagens e suas Tecnologias, mais do que uma
investigacdo centrada no desvendamento dos sistemas de signos em si, trata-
se de assegurar um conjunto de iniciativas para qualificar as intervengdes por
meio das praticas de linguagem. A produgdo de respostas diversas para o
mesmo problema, a relacdo entre as solugdes propostas e a diversidade de
contextos e a compreensdo dos valores éticos e estéticos que permeiam essas

decisdes devem se tornar foco das atividades pedagdgicas (BRASIL, 2018, p.
486).

Para produzir essas respostas diversas, sugeridas pela BNCC, novas metodologias
devem ser apresentadas as profissionais, para que elas ampliem as estratégias de ensino
aplicadas aos alunos, fomentando neles novas possibilidades de enxergar seu entorno e
reconhecer nele elementos-chave para um pensamento critico e participativo.

A apresentacdo de trabalhos cientificos é também uma possibilidade a ser considerada
para amenizar adversidades, ja que estudos de caso trazem consigo possiveis alternativas de
adaptacdo as situacBes vividas pela comunidade escolar. Convém elaborar estratégias em
equipe que possam ser aplicadas na solucdo de problemas encontrados pelo corpo docente,
dirimindo duvidas e escasseando a sensacdo de estar sozinho em sala de aula, que os
profissionais acabam sentindo em algum momento.

Ao mostrarmos novas formas de abordagem educativas, desenvolveremos uma maior
possibilidade de escolhas para as profissionais, que variariam de acordo com a problemaética a
ser enfrentada por elas. Ainda debatendo sobre as sugestdes dos alunos no contexto escolar,
deve-se mencionar que no segundo semestre de 2019, foi implantada de maneira extraoficial,
mas com anuéncia da CREDE, na grade escolar da escola uma aula-extra. Esta aula foi fixada
no Gltimo horério de cada turno, as sextas-feiras, em uma tentativa de preparar professores e
alunos para receber o novo ensino médio. As turmas eram divididas em itinerarios, como
sugerido na nova proposta do MEC. Os alunos foram alocados seguindo suas vontades, na
medida do possivel. Essas opiniGes foram captadas por uma pesquisa feita em meados de 2019,
presencialmente, via questionario, contendo perguntas relativas aos anseios de aprendizagem e

suas expectativas para conhecimentos para além do curriculo tradicional.
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A seguir, mostramos opinides relativas a esse movimento na escola e suas sugestdes

com relacdo aos itinerérios em si, que ficaram localmente chamados por todos de eletivas.

Eu pedi redacdo, matematica, inglés, e a outa ndo lembro. Eram quatro opgdes.
Eu tinha pedido mais inglés. Ai foi (Aluna 6: Grupo focal realizado em
08.05.2020).

Teve portugués matematica e tinha a op¢do para a gente escolher e teve
Primeiros Socorros. Mas como ano passado a geste estava no segundo, quem
foi contemplado com matematica e portugués foi o terceiro. Gostei, porque é
uma area na qual eu quero ingressar que é enfermagem entdo ajudou bastante
(Aluna 7: Grupo focal realizado em 08.05.2020).

Eu ndo lembro do nome certo, mas era de Biologia. Tdpicos de biologia, com
o tio de biologia (Aluna 1: Grupo focal realizado em 06.05.2020).

Eu fiz o de Primeiros Socorros. Eu tinha pedido Primeiros Socorros (Aluna 5:
Grupo focal realizado em 06.05.2020).

Vaérios alunos foram contemplados em seus pedidos, 0 que colaborou para que vissem
suas vozes ouvidas e valorizadas, sentindo-se mais proximos das a¢Ges pedagogicas. Essa
repercussao foi positiva dentro da institui¢do, segundo a visdo dos alunos, o que demonstra a
importancia da significacdo dos saberes mobilizados durante o processo educacional. Eles
seguiram dando suas impressdes, agora sobre a interrupcao das eletivas em 2020.

Eu queria que continuasse, eu gostaria que tivessem as eletivas. Porém, a gente
escolhendo o curso que a gente quer, ndo por obrigacdo. Porque no terceiro é

muito diferente do primeiro. Ai, a gente deveria poder escolher 0 que a gente
queria [estudar] (Aluna 1: Grupo focal realizado em 06.05.2020).

Algum projeto que fosse beneficiar, como por exemplo: o curso que a aluna 1
ficou, ela ndo gostava de fazer, mas que fosse um curso que, mesmo a pessoa
fazendo sem gostar, fosse beneficiada. Exemplo: eu estou no curso de redacéo.
Ali, eu ndo gosto de redacéo, mas eu td no curso de redacdo. Querendo ou nao,
todo mundo vai fazer o Enem. Entendeu o que eu quis dizer? (Aluna 2: Grupo
focal realizado em 06.05.2020).

Algo que nos preparasse pro mercado de trabalho, também (Aluna 2: Grupo
focal realizado em 06.05.2020).

Algo que ajudasse diretamente no Enem, na prova mesmo (Aluna 5: Grupo
focal realizado em 06.05.2020).

Spaece também (Aluna 1: Grupo focal realizado em 06.05.2020).

Neste trecho, eles demonstraram, de forma clara, a vontade em continuar com o formato
adotado no periodo, acrescentando que gostariam de ter mais opces e liberdade na escolha das
eletivas. Alguns demonstraram preocupagdo com as provas externas: ‘querendo ou nado, todo
mundo vai fazer o Enem” (Aluna 2, 2020).

Outro ponto a ser debatido aqui € a atengdo dada pela aluna 2 com sua preparagao para
o futuro: ‘algo que nos preparasse pro mercado de trabalho, também’. Outra fala referente ao

assunto:
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Eu também acho muito importante porque o ensino médio € meio que uma
transicdo para 0 mundo do trabalho. A gente se preparando, a gente ja pode
ter uma sensacdo de estar no trabalho e se sentir mais confortavel, quando
chegar Ia (Aluna 6: Grupo focal realizado em 06.05.2020).

Evocamos, a proposito destas falas, um dos papéis da escola. Segundo a BNCC:

a escola que acolhe as juventudes precisa se estruturar de maneiraa: [...]Jprever
0 suporte aos jovens para que reconhecam suas potencialidades e vocacgoes,
identifiquem perspectivas e possibilidades, construam aspiracGes e metas de
formacdo e inser¢éo profissional presentes e/ou futuras, e desenvolvam uma
postura empreendedora, ética e responsavel para transitar no mundo do
trabalho e na sociedade em geral (BRASIL, 2018, p. 466).

Ouvindo os proprios alunos podemos ter pistas de caminhos facilitadores do
aprendizado, ao planejar a adocdo de metodologias no ambiente escolar. Foram muitas

sugestdes deles, dessa forma, decidimos exibir as ligadas a leitura e escrita.

O curso de redagéo [da escola], ele me ajudou muito porque eu tinha muita
dificuldade. E um grupo que tem varias pessoas e cada um tem mais ou menos
e um ajudava o outro. Se eu estivesse precisando de ajuda, meu colega do lado
soubesse, ele iria me ajudar, entendeu? (Aluna 1: Grupo focal realizado em
06.05.2020).

No primeiro ano, teve uma pega de teatro que foi eu, o aluno 3, aaluna X e a
aluna Y. A tia de Portugués que estava ajudando a gente a fazer. Foi muito
legal essa peca, que é também relacionada a literatura. [...] No segundo ano,
foi um negécio daquele... do Sarau (Aluna 6: Grupo focal realizado em
08.05.2020).

Muitas vezes a gente, a maioria dos jovens, gosta de musica, ai tem que fazer
algo ligado. Eu acho muito interessante aquelas musicas de cursinho sobre um
assunto. Deixa a gente muito animado (Aluna 6: Grupo focal realizado em
08.05.2020).

Eu acho que jogos também (Aluna 6: Grupo focal realizado em 08.05.2020).

O curso de redacao citado acima, pela Aluna 1, se trata do projeto Redac¢do Nota 1000,

0 qual mencionamos no inicio desta secdo, como sendo uma das ac¢Ges relatadas pelos alunos
como impactantes no auxilio a préaticas de leitura e escrita na escola. Este projeto foi criado e
executado pelas professoras de lingua portuguesa em 2018 e, apds uma implantacao
considerada exitosa pelo corpo docente, foi adicionado como uma das ag¢des da instituicdo em
2019. Tem uma boa aceitagdo e reconhecimento de eficicia pelos alunos que participaram,

conforme as conversas durante o grupo focal demonstraram. Vejamos um exemplo:

Eu fui uns dois ou trés dias, nos outros dias ndo deu certo ir. Eles focaram em
aumentar o interesse da gente e procurar meios para fazer uma boa redacéo e
ndo escrever de qualquer jeito (Aluna 6: Grupo focal realizado em
08.05.2020).

Entretanto, os alunos também fizeram ponderagfes sobre o projeto, relatando o que

achavam que poderia ser aperfeicoado.
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Assim, o que dificulta mais, mesmo tendo o curso de redacdo, é que é
contraturno. E tem pessoas da localidade que ndo ‘dd’ para ir pela manha
(Aluna 5: Grupo focal realizado em 08.05.2020).

Seria bom se tivesse um online. Porque do mesmo jeito que eu moro na sede,
eu posso utilizar, outras pessoas que moram na localidade podem fazer
também. E era muito bom, se o aplicativo pudesse corrigir as redacdes da
gente (Aluna 1: Grupo focal realizado em 08.05.2020).

Interessante resgatar a sugestdo da coordenadora A, que também passa por correcdo
individualizada de redag6es, no que ela chamou de Letras Solidarias, mas sua proposta ndo
envolvia aplicativo, e sim correcdo coletiva do material pelos proprios colegas disponiveis na
escola.

Finalizando a analise do projeto Redacdo Nota 1000, se trata de uma alternativa viavel
para o treino de redagéo, voltada mais uma vez para as avaliagcdes externas, mas que dispde de
grande potencial: ja estd em execucdo e tem boa aceitacdo do corpo discente. Vislumbramos
que a ampliacdo das técnicas empregadas durante o curso para alem de competéncias para o
ENEM, pode gerar uma sucessdo de beneficios que impactariam diretamente nas préaticas de
leitura e escrita dos alunos.

Apresentamos, a seguir, uma sintese dos principais pontos encontrados apés a analise
dos dados gerados com as entrevistas individuais e grupo focal, para dinamizar a interpretacéo.

Acompanhem o quadro 10 abaixo.

Quadro 10: Sintese dos resultados da pesquisa e pontos de mobilizacdo pelos letramentos

Eixo de analise Principais resultados da pesquisa Pontos de apoio nos letramentos
*necessidade de mobilizagdo dos | *promover a importancia do estudo dos
participantes da pesquisa sobre o | letramentos por parte dos professores;
entendimento de leitura para além do | fomentar agdes que aproximem as visdes de
contexto académico e de seu uso dentro | professores e alunos permite uma melhor
das praticas sociais. compreensdo do  processo  ensino-
aprendizagem e favorece a adocdo de
metodologias mais assertivas.

Letramentos *discrepancia entre visdes sobre o gosto | *proporcionar uma experiéncia reflexiva
maltiplos: eventos e | pela leitura nos alunos (desinteresse dos | que oportunize aos alunos a construcéao de
praticas de alunos x dificuldades para ler). valores e habilidades de analise critica
letramentos na EEM perante sua vida em coletividade.
Semente da *existéncia de projetos de leitura que | *propor uma ficha de letramento,
Liberdade precisam expandir metodologias para | preenchida através da observacdo do

atrair o interesse dos alunos e gerar | conhecimento prévio do aluno, que pode
identificacdo com o contelido estudado. | em seguida ser usada para ajudar no
engajamento de uma atividade colaborativa
(KLEIMAN, 2005).

*necessidade de maior atencdo com as | *inserir ou ampliar formas de interacdo que
vivéncias sociais representadas pelas | perpassem o0s contextos sociais deles (uso

musicas ouvidas por eles. de interdisciplinaridade).
Multiletramentos: | *falta de espelhamento de atitudes | *incentivar a inser¢do dos pais nas
aplicacdo de letradas vivenciadas entre pais e filhos | atividades letradas da instituicéo.

tecnologias diversas | em casa.
em sala
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*necessidade de apropriacdo das préaticas
digitais de letramentos pelos alunos e
professores.

*proibicdo total do uso do aparelho
celular dentro do ambiente escolar.
*foco nas praticas de escrita geralmente
pré-determinadas e mais proximas dos
padrdes tradicionais da gramatica e
sintaxe.

*sugerir praticas de letramentos que
considerem 0 novo contexto social e a
relevéncia das tecnologias digitais neste
processo.

*promover debate para utilizagdo adequada
dos celulares como ferramenta pedagdgica.
*incluir géneros textuais que se apresentam
na  sociedade  pos-tipogréfica. A
compreensdo sobre o uso adequado das
diferentes midias disponiveis atualmente
ajuda no entendimento de como elas podem
auxiliar a comunidade escolar como um
todo a trabalhar as mdltiplas praticas de
escrita e leitura disponiveis no mundo
presente.

Praticas de leitura e
escrita.

*acOes em demasia voltadas para a
melhoria da aquisigdo das habilidades de
leitura e escrita dos seus alunos com foco
em avaliacdes externas.

*projetos j& inseridos na escola que
precisam expandir metodologias (Ex:
Redacdo nota 1000, Ler para Crescer).

* existéncia de préticas de leitura e escrita
dissociadas, com foco em um elemento
de escrita por vez.

*possibilidade de expansdo das técnicas
de acompanhamento pedagégico das
coordenadoras.

*discrepancia entre as visbes das
professoras e dos alunos, acarreta em um
planejamento que gasta recursos e
energias direcionadas a estratégias
desfocadas da real necessidade da sala.*t
*interrupcdo dos itinerarios formativos
(eletivas).

*trabalhar a flexibilizagdo do curriculo para
permitir ao professor adaptar seus planos de
ensino a sua realidade local, priorizando
contetdos que se adequem as condi¢des de
seus alunos.

*ressignificar o ensino de portugués, para
que o aprendiz, ao enxergar com clareza
que as formas criam sentidos, aproxime o
que aprende na escola dos usos que faz da
linguagem no dia-a-dia” (SCHOLZE E
ROSING, 2007, p.105).

*reforgar a compreensdo do processo de
leitura e escrita como sendo um movimento
indissociavel, fortalecendo as
potencialidades ja existentes na instituic&o.
*ofertar com maior frequéncia e riqueza
sugestdes metodoldgicas como: pesquisas e
usos de metodologias ativas nas aulas de
lingua portuguesa. Este acompanhamento
mais detalhado proporcionaria uma maior
abundancia de escolhas a professoras.
*implantar metodologias que consigam
apresentar os géneros literarios de forma
que conectem e gerem significacdo aos
alunos, usando como ponte seus habitos ja
consolidados de leitura.

* prever 0 suporte aos jovens para que
reconhecam suas potencialidades e
vocacOes, identifiguem perspectivas e
possibilidades, construam aspiracGes e
metas de formacéo e insercdo profissional
(BRASIL, 2018, p. 466).

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

46 Este item ¢ levantado em dois momentos no texto e, portanto, mencionado no quadro a cada aparicdo. Diversos
pontos acabaram sendo analisados multiplas vezes no decorrer da dissertagdo, pois apesar da divisdo dos assuntos
em trés eixos distintos, eles se entremeiam, sendo necessaria uma “divisdo forcada” de determinados topicos sob
diferentes aspectos dos letramentos.
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No préximo capitulo, passaremos a apresentacéo do Plano de Ac¢do Educacional (PAE),
desenvolvido ap6s a anélise documental, bibliografica e da pesquisa de campo (entrevista e
grupo focal), contendo as acdes a serem implantadas na instituicdo objeto de estudo desta

dissertacéo.
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4 PLANO DE ACAO EDUCACIONAL (PAE): SUPERANDO OS DESAFIOS
PEDAGOGICOS COM SUGESTOES ORIENTADAS PELOS NOVOS ESTUDOS DOS
LETRAMENTOS

Apresentamos neste capitulo sugestdes pedagodgicas que podem ser utilizadas como
alternativas para as dificuldades apresentadas no decorrer deste estudo de caso. Elaboramos
aqui propostas de acdes a serem desenvolvidas em ambito escolar, construidas com o intuito de
responder ao problema de pesquisa levantado neste trabalho: dificuldades na consolidagédo de
praticas de leitura e escrita eficazes pela escola em estudo. As a¢es pedagdgicas propostas
buscam ampliar a competéncia discursiva dos seus discentes.

Cabe antes, relembrar o caminho percorrido até a elaboracdo deste plano. Através de
um trabalho de pesquisa inicial, no qual analisamos, com base nas avaliacGes de larga escala,
as dificuldades que alunos do ensino médio enfrentam em atividades de leitura e escrita, houve
a escolha da abordagem qualitativa para harmonizar-se a demarcacéo do tema inicial, que ndo
mais abrangeu toda a escola, e direcionou-se para a lingua portuguesa. Delineamos melhor,
apos a investigacdo supramencionada, o recorte para o estudo de caso, validando o objetivo
principal da pesquisa: identificar e compreender as principais dificuldades nas praticas de
leitura e escrita que ocorrem na Escola de Ensino Médio Semente da Liberdade, sob a
perspectiva dos Novos Estudos dos Letramentos.

Com os objetivos estabelecidos, definimos a pergunta que nos nortearia por todo este
trabalho e que culmina, posteriormente, na proposta de intervencao: quais aces pedagdgicas
podem ser desenvolvidas pela EEM Semente da Liberdade na melhoria das praticas de leitura
e escrita de seus alunos?

Iniciamos a escrita do caso introduzindo a EEM Semente da Liberdade e os objetivos
desta dissertacdo, bem como dando primeira voz a autora, que demonstrou suas intengdes com
este trabalho.

J& no capitulo 2, tracamos um percurso histérico dos programas educacionais
desenvolvidos em ambito estadual cearense e executados na escola em questdo. Em seguida,
contextualizamos e delimitamos suas principais a¢fes voltadas para as préaticas de leitura e
escrita, juntando ao corpo do texto dados e provas documentais. Levantamos a hipotese de que
héa estreitamento do curriculo, procurando evidéncias suficientes que nos direcionassem ao foco
do problema levantado.

Buscamos, no capitulo 3, fundamentacdo nos Novos Estudos de Letramentos para

proceder a analise dos dados gerados apés a criacdo e aplicacdo dos instrumentais, também
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norteados por estas teorias. Delimitamos trés eixos de analise principais que foram a base para
a proposicdo das agdes educacionais: i) letramentos mdaltiplos: eventos e préaticas de
letramentos na EEM Semente da Liberdade; ii) multiletramentos: aplicacdo de
tecnologias diversas em sala; iii) praticas de leitura e escrita. Apds o processo de analise
qualitativa dos dados, sintetizamos os pontos principais encontrados no quadro 10, ao final do
capitulo 3. Apds a construgdo desse quadro contendo os topicos a serem fortalecidos na
instituicdo, elaborado a partir dos dados gerados ao final do capitulo de andlise, passamos a
proposicdo das acdes escolhidas para serem implementadas na EEM Semente da Liberdade.

A partir dos trés eixos delimitados durante a andlise, detalnamos as acbes planejadas
utilizando por base os preceitos dos Novos Estudos dos Letramentos para a montagem das

estratégias tracadas, como podemos verificar no quadro 11 abaixo:

Quadro 11: Sintese dos principais pontos do plano de a¢do

Eixo de anélise

Principais resultados da pesquisa
*Necessidade de mobilizagdo dos participantes da
pesquisa sobre o entendimento de leitura para além do

Propostas de acdo
*Implementar ciclo de
formac6es para

contexto académico e de seu uso dentro das préaticas professores.
Letramentos ‘s
- sociais.

mdaltiplos: eventos e  —— P — -

praticas de Discrepancia entre visdes sobre o gosto pela leitura nos

alunos (desinteresse dos alunos x dificuldades para ler).

letramentos na EEM Dy ; . . * : .

Semente da Projetos de leitura existentes precisam ter suas Expandir projeto de

Liberdade metodologias expandidas para atrair o interesse dos leitura “Ler para

alunos e gerar identificagdo com o contetido estudado.
*Necessidade de maior atengdo com as vivéncias sociais
mobilizadas pelas mdsicas ouvidas por eles.

Crescer”.

Multiletramentos:

*Necessidade de apropriacdo das préaticas digitais de
letramentos pelos alunos e professores.
*Total proibicéo do uso do aparelho celular dentro do

*Implementar ciclo de

aplicacéo de - ~
e ambiente escolar. formagdes para
tecnologias diversas * 2k - y
em sala Foco nas préaticas de escrita geralmente pré- professores.

determinadas e mais proximas dos padrdes tradicionais
da gramatica e sintaxe.

Praticas de leitura e
escrita.

* Inameras ac¢des voltadas para a melhoria da aquisigao
das habilidades de leitura e escrita dos seus alunos com
foco em avaliacBes externas.

*Dissociacgao de praticas de leitura e escrita, foco em um
elemento de escrita por vez.

*Implementar ciclo de
formac6es para
professores.

*Projetos ja inseridos na escola que precisam expandir
metodologias (Redacdo nota 1000, Ler para Crescer).

*Discrepancia entre as visdes das professoras e dos
alunos, acarreta em um planejamento que gasta recursos
e energias direcionadas a estratégias desfocadas da real

necessidade da sala.

*Reestruturar e expandir
projeto “Redagdo nota
1000”.
*Expandir projeto de
leitura “Ler para
Crescer”.

*Interrupcéo dos itinerarios formativos (eletivas).

*Levar debate ao nacleo
gestor para reativar
eletivas.

*Possibilidade de expanséao das técnicas de
acompanhamento pedagégico das coordenadoras.

*Criar calendario de
formacBes, com temas




131

pertinentes as
metodologias ativas.

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

Conforme o quadro 11, construimos a delimitagdo de cada acdo a ser realizada dentro
de seu eixo de pesquisa. Percebemos, no entanto, que elas podem abranger mais de um eixo por
vez. Em determinados pontos da andlise 0s proprios eixos conversam entre si, na qual algumas
problematicas encontradas foram mencionadas por diferentes angulos dentro dos trés eixos

delimitados nesta dissertacdo. VVejamos a figura 15 a seguir:

Figura 15: Relagdo entre os eixos de pesquisa e as a¢des do PAE

ACOES
PROPOSTAS

Praticas
de leitura e
escrita

Fonte: Elaborado pela autora (2020).
Como visto na figura 15, 0s eixos se entremeiam, 0 que permite que as agdes propostas

perpassem pelos trés eixos de analise. Desta forma, ndo pudemos delimitar uma acgéo para um
eixo especificamente, visto que as cinco intervencdes propostas podem se encaixar em mais de

um ponto analitico, conforme exemplificamos na figura 16, abaixo.
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Figura 16: Entrelagamento de a¢des nos eixos de anélise

Acdo 1: Ciclo de
formacdo de
professores

Acado 5: Criagdo de
um calendario
itinerante de
formacgoes Eixo 1: Letramentos
multiplos

Eixo 2:
Multiletramentos

Agdo 2: Expansao
do Projeto Ler
para Crescer

Eixo 3: Praticas de
leitura e escrita

Acdo 4: Debate Acdo 3:
sobre retorno das Atualizagdo do
disciplinas eletivas Projeto Redagao

no curriculo Nota 1000

Fonte: Elaborado pela autora (2020).
Tomando como referéncia a esquematizagdo acima, percebemos que sdo cinco

principais agdes, que serdo detalhadas em suas sec¢des respectivas.

Com a estruturacdo desses pontos construimos as propostas a serem desenvolvidas no
PAE. Utilizaremos a ferramenta 5w2h*’ para detalhar as ideias pensadas para o plano de agéo.
Esta é uma metodologia de gestdo de projetos bem difundida, mas com poucos dados precisos
sobre quem a projetou. Pesquisas genéricas on-line atribuem a criacdo da técnica a

pesquisadores de uma montadora japonesa, mas esses dados carecem de confirmacao.

47 5W2H, também conhecida como plano de agdo, ¢ uma ferramenta tio Obvia e utilizada que nfo hd uma
concordancia sobre quem a desenvolveu. Como ferramenta, ganhou mais popularidade com a disseminacdo das
técnicas de gestdo da qualidade e, posteriormente, com as de gestdo de projetos. (Disponivel em:
https://www.sebrae.com.br/Sebrae/Portal%20Sebrae/Anexos/SW2H.pdf Acesso em: 19 dez. 2020)



(what)
O que deve

ser feito?

(why)
Por que deve
ser
implementado?

Quadro 12: Modelo de estrutura da ferramenta 5w2h
(when) Quando

(who)
Queméo
responsavel
pela acao?

(where)
Onde deve
ser
executado?

deve ser

implementado?

(how)
Como deve
ser
conduzido?
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(how much)
Quanto vai
custar a
implementacio?

Acdo ou Justificativa dos Definicao de Informacéo Cronograma Explicacdo Limitacdo de
atividade motivos e guem sera sobre onde sobre quando sobre como quanto custara
que deve ser objetivos (serdo) o(s) cada um dos ocorrerao 0s serao cada
executada daquilo estar responsavel(eis) | procedimentos | procedimentos. | executadosos | procedimento e o
ou 0 sendo executado | pela execucéao sera procedimentos | custo total do que
problema/ | ou solucionado. do que foi executado. para atingir os sera feito.
desafio que planejado. objetivos pré-
deve ser estabelecidos.
solucionado.

Fonte: Folheto explicativo online do Sebrae (adaptado pela autora, 2017)

Utilizando a estrutura 5w2h, mostraremos a seguir a estrutura das cinco principais acdes

a serem executadas na EEM Semente da Liberdade, conforme quadro 13 a seguir:



Quadro 13: Resumo do Plano de Acao Educacional (PAE)
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(what) (why) (who) (WAEEG) (when) (how) (how much)
O que deve ser feito? Por que deve ser Queméo Onde deve ser Quando sera Como deve ser conduzido? Quanto custara
implementado? responsavel pela executado? implementado? a
acdo? implementacéo?
ACAO 1: Melhorar o processo Coordenagéo No Laboratorio No primeiro Aplicacéo de 5 encontros, um por Sem custos
Ciclo de formacdo de | ensino-aprendizagem escolar, em Escolar de semestre de 2021, més, cada um abordando um tema
professores com base nos parceria com Informaética, para com o encontro distinto relacionado a problemética
preceitos dos NEL. regente do LEI. facilitar o uso de | inicial na semana levantada durante analise
equipamentos. pedagogica
ACAO 2: Inserir praticas de Projeto Nas salas de aula De maio a Aplicacdo em 5 etapas, em variados Sem custos
Expansao do Projeto leitura e escritas mais interdisciplinar, e multimeios. novembro de momentos, envolvendo as disciplinas
Ler para Crescer significativas e liderado pela 2021 de Lingua Portuguesa, Matematica,
conectadas aos regente dos Historia e Sociologia.
preceitos dos NEL. multimeios.
ACAO 3: Minimizar a Projeto Sala de De maio a Reunido com a equipe de professores Sem custos
Atualizacéo do Projeto | separagdo existente interdisciplinar, multimeios. novembro de apos o ciclo de formagoes, para
Redacdo Nota 1000 nas praticas de leitura liderado pelas 2021. reestruturar o projeto, incluindo
e escritas existentes professoras de AULAS ONLINE; Captar (na escola,
na escola. lingua portuguesa. comunidade, ex-alunos) e capacitar
corretores solidarios DE FORMA
ON-LINE para ajudar na corre¢éo de
redacdes de forma solidéria.
ACAO 4: Adaptar o curriculo Nucleo Gestor Laboratério Semana Apresentacdo do problema durante Sem custos
Debate sobre retorno escolar para Escolar de pedagogica. semana pedagogica para debate sobre
das disciplinas eletivas corresponder as Informatica, local a possibilidade de reimplantacéo das
no curriculo expectativas dos costumeiro das disciplinas eletivas as sextas-feiras,
alunos e mercado de reunifes na Ultima aula.
trabalho. pedagdgicas.
ACAO 5: Expandir Coordenagéo Sala de Segundo semestre | Apresentacdo da sugestdo e debate Sem custos
Criagdo de um metodologias pedagogica, em professores de 2021. durante Gltima reunido pedagdgica do

aplicadas pelos
professores gerando

calendério itinerante de
formacGes, de acordo

com o surgimento de identificacdo com o
probleméticas . contelido estudado.

parceria com
ambientes de
aprendizagem.

1° semestre para criacao de
calendario de formacdes para o
restante do ano letivo de 2021.

Fonte: Elaborado pela autora (2020).
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Passaremos a seguir ao detalhamento de cada uma das acdes, que serédo divididas em
subsecdes, que se dedicam ao desdobramento de cada uma das propostas.

4.1 ACAO 1 - CICLO DE FORMACAO DE PROFESSORES

Nesta secdo, discutiremos sobre a proposta de formagfes a serem aplicadas aos
professores atuantes na EEM Semente da Liberdade. O ciclo de formagdes foi proposto por
compreendermos a escola como uma organizacdo que precisa superar seus desafios para
melhorar a aquisicdo de habilidades de praticas de leitura e escrita de seus alunos. Propusemos
cinco encontros, cada um englobando um dos problemas levantados ao final da analise de dados
no capitulo 3.

A formacdo de professores foi escolhida como primeira acdo deste PAE por
compreendermos a importancia da preparacdo adequada de um bom profissional, e seu impacto
positivo nos processos escolares. A BNCC preconiza gque as escolas devem se preocupar em

gerar experiéncias de qualidade para os discentes:

Para formar esses jovens como sujeitos criticos, criativos, autbnomos e
responsaveis, cabe as escolas de Ensino Médio proporcionar experiéncias e
processos que lhes garantam as aprendizagens necessarias para a leitura da
realidade, o enfrentamento dos novos desafios da contemporaneidade (sociais,
econdmicos e ambientais) e a tomada de decisdes éticas e fundamentadas
(BRASIL, 2018, p. 463).

Tomados dessa preocupacdo com a qualidade das metodologias empregadas em sala
com nossos discentes, escolhemos fazer um ciclo de formagdes, contrariando a expectativa de
uma acdo isolada para cada problemaética encontrada ao final do processo analitico deste estudo
de caso. Verificamos que os trés eixos explorados continham pontos que poderiam ser
solucionados atraves de a¢des formativas, apenas com variagdes nas tematicas propostas. Desta
feita, a construcdo deste plano de agfes partiu também da oitiva das sugestbes de
coordenadoras, professoras de lingua portuguesa e alunos obtidas durante a geracdo de dados
para analise no capitulo 3.

Para melhor visualizacdo da esquematizacgdo sugerida, elaboramos um quadro baseado
na metodologia 5w2h, que demonstra a divisdo pretendida para os temas das formagdes.

Apresentamos no quadro 14, a seguir, seu delineamento.



(what)
O que deve ser
feito?

(why)
Por que deve ser

implementado?

(who)

Quem é

responsavel pela

acdo?

(where)
Onde sera

executado?

(when)
Quando deve

ser

implementado?

Quadro 14: Esquematizacdo do ciclo de formacéao de professores

(how)
Como deve ser conduzido?
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(how much)
Quanto
custara a

acdo?

Tema 1: Revisdo do Reestruturar acoes Coordenagéo No Laboratério Semana Apresentacdo do tema pela Sem custos.
plano de ensino voltadas para a melhoria pedagdgica. de Informatica, pedagdgica. coordenadora, seguido de atividades e
anual com base nos da aquisigdo das com todos 0s Duracéo conscientizacao e revisdo do plano anual,
NEL. habilidades de leitura e professores méaxima de 4h/a. utilizando ferramentas tecnolégicas
escrita dos seus alunos atuantes em sala disponiveis na escola (datashow,
com foco em avaliagGes de aula. notebook, caixa de som).
externas.
Tema 2: Mobilizar os participantes Coordenagéo No Laboratério Fevereiro. Apresentacdo do tema pela Sem custos.
Letramentos como da pesquisa sobre o pedagdgica. de Informatica, Duracéo coordenadora, seguido de diversas
movimento entendimento de leitura com todos os méaxima de 4h/a. atividades pedagdgicas, utilizando
indissociével para para além do contexto professores da ferramentas tecnol6gicas disponiveis na
todas as disciplinas. académico e de seu uso escola. escola (datashow, notebook, caixa de
dentro das préticas sociais. som).
Tema 3 Relevancia Promover expansao de Coordenagéo No Laboratério Margo Apresentacdo do tema pela Sem custos.
das tecnologias apropriacao das praticas pedagdgica em de Informadtica, Duracéo coordenadora, seguido de diversas
digitais nos digitais de letramentos parceria com com todos os méaxima de 4h/a. | atividades pedagdgicas conduzidas pela
letramentos. pelos professores. regente do professores regente do LEI, utilizando ferramentas
laboratério de atuantes na tecnoldgicas disponiveis na escola
informatica. escola. (datashow, notebook, caixa de som)
Tema 4: Uso do Fomentar o uso do Coordenacéo No Laboratério Abril. Apresentacdo do tema pela Sem custos.
celular como aparelho celular como pedagdgica em de Informatica, Duracéo coordenadora, seguido de diversas
ferramenta coadjuvante na parceria com com todos os méaxima de 4h/a. | atividades pedagdgicas conduzidas pela
pedagdgica. aprendizagem extrassala. regente do professores da regente do LEI, utilizando ferramentas
laboratorio de escola. tecnologicas disponiveis na escola
informatica. (datashow, notebook, caixa de som).
Tema 5: Elaboracdo | Reestruturar praticas de Coordenagdo No Laboratério Maio. Apresentacdo do tema pela Sem custos.
de aulas com escrita préximas dos pedagogica. de Informatica, Duracéo coordenadora, seguido da apresentacdo

metodologias ativas.

padrdes tradicionais da
gramaética e sintaxe.

com todos 0s
professores da
escola.

maxima de 4h/a.

do site BNCC e exploracdo do material
disponivel na plataforma.

Fonte: Elaborado pela autora (2020).
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Definimos como publico-alvo todos os professores atuantes em sala de aula, para que
possam se beneficiar com o conhecimento adquirido nas agdes propostas e imediatamente
coloca-las em pratica. Esperamos alcancar um bom aproveitamento em cada formacéo,
atingindo 100% de frequéncia dos professores.

Almejando a melhoria dos processos de leitura e escrita, a metodologia empregada se
baseia nos preceitos dos Novos Estudos dos Letramentos, para que a equipe pedagogica da
escola possa usufruir das sugestes propostas em nosso plano de acdo. Para Soares e Cunha:
“A formacdo desse profissional precisa garantir articulacdo entre teoria e pratica, levando em
conta a reflexdo epistemoldgica da pratica” (SOARES; CUNHA, 2010, p. 32).

Buscando uma aproximagdo com as vivéncias de nossos estudantes através do ensino
de praticas letradas, propusemos no nosso quadro de acOes atividades significativas para eles.
Estas acOes estdo em alinhamento com os resultados encontrados durante a pesquisa e
pretendem auxiliar na expansdo de préaticas pedagdgicas ligadas as capacidades linguisticas dos
discentes.

Pretendemos expandir o papel de atuacdo da coordenacao pedagogica, gerando uma
cadeia de eventos benéficos para toda a comunidade escolar, ja que em determinado ponto da
analise dos dados gerados pela pesquisa, notamos a demanda por sugestdes metodoldgicas e
ampliacdo de processos educacionais ligados diretamente com a fungdo de coordenador escolar.
Procuramos estabelecer parcerias com os ambientes de aprendizagem, mais especificamente
nesta acdo, com o laboratdrio de informatica, através de sua regente. E inegavel o papel das
tecnologias digitais como facilitadoras do conhecimento, em especial neste periodo de
pandemia, que ainda estd instalada no mundo inteiro em 2020, periodo da escrita desta
dissertacdo e, segundo projecGes, ainda perdurard por mais uma parte de 2021. Cabe entdo a
escola fazer o usufruto de tais ferramentas pedagdgicas para amplificar o poder de difusdo do
conhecimento na EEM Semente da Liberdade.

A reducdo de contato fisico pode ter ocasionado diminuigédo da aprendizagem em alguns
membros da comunidade estudantil, ja que o engajamento social € um dos pilares do ser
humano, que vive e se desenvolve em sociedade. Abordar este aspecto durante este dificil
periodo de isolamento pode contribuir para redugdo do impacto psicoldgico negativo causado
pela pandemia de Covid-19.

Acreditamos que seja possivel estabelecer esta agenda de formagdes com seguranca,
através de reuniBes on-line, caso ainda ndo seja seguro o retorno presencial ou hibrido ao espaco

fisico da escola. Delimitaremos melhor a metodologia nas subse¢des correspondentes.
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O espaco escolhido para as formacGes presenciais/hibridas, entdo, sera o LEI, por
facilmente comportar toda a equipe pedagdgica e dispor de estrutura fisica para acomodar tal
evento.

Os encontros acontecerdao mensalmente, iniciando ja na semana pedagogica, na qual 0s
professores serdo encorajados a rever seus contetidos, planejando uma dinamizacao do ensino
e uma maior aproximagdo com as vivéncias do estudante.

Os temas foram dispostos em uma sequéncia que permitisse a evolucao do dialogo sobre
letramentos na escola. No tema 1, propomos englobar a revisdo de conteudo, ja na semana
pedagdgica, para iniciar o ano letivo com uma discusséo sobre a flexibilizacdo da proposta
curricular, para priorizar temas mais relevantes a realidade dos alunos. Em seguida, temos a
apresentacdo dos preceitos dos Novos Estudos dos Letramentos para todas as disciplinas, no
tema 2. O foco passa para o debate sobre 0 uso das novas tecnologias na educacdo com o tema
3, ligado ao tema 4, que destaca as estratégias de uso pedagogico do celular. Encerramos com
a tematica 5, expondo algumas estratégias com as metodologias ativas.

Usaremos slides, videos e apresentacGes de conteudos disponiveis on-line, bem como
materiais impressos (fichas de avaliacdo do encontro, formularios com sondagem de sugestdes
para futuras formacgdes) baseados nos conceitos de letramentos bem como na BNCC, para
promover reflexdes a respeito dos temas propostos para cada encontro. A medida que as
reunides forem acontecendo, poderdo surgir novos temas, de acordo com as discussdes geradas
e a critério dos professores participantes. A metodologia empregada sera melhor delimitada em
cada subsecao respectiva.

Dentro do planejamento das acGes observamos que ndo havera custos financeiros na
aplicacdo das acOes pretendidas. Os possiveis materiais utilizados, como projetor, notebook,
impressoes, locais dos eventos, estdo ja disponiveis nas dependéncias da escola.

A seguir, apresentaremos o0 detalhamento das formagOes propostas, dedicando uma

subsecéo para pormenorizar cada tema a ser trabalhado.

4.1.1 Detalhamento da proposta formativa 1

Nesta subsecdo, detalnhamos a execucdo da primeira acdo proposta, relacionada
diretamente com a formacdo de professores, especificando suas etapas de aplicacdo. Em
seguida, apresentamos justificativas para as principais decisdes tomadas para a sistematizacao

desta formagao.
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Tema 1: Revisédo do plano de ensino anual com base nos NEL.
Rever plano de ensino anual com base nos Novos Estudos dos Letramentos (NEL) e
flexibilizacdo do curriculo para mundo do trabalho e atualidades.
» Objetivo: reestruturar agdes voltadas para a melhoria da aquisicdo das habilidades de
leitura e escrita dos seus alunos com foco em avaliagdes externas.
» Metodologia:
*Fazer a acolhida;
*Apresentar o tema e objetivo da reunido;
*Sondar conhecimento prévio dos professores sobre o assunto a ser abordado;
*Assistir ao video “Educacdo Integral Na Pratica: Curriculo na Educagdo Integral”
Duracdo: 4min37s.
Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=6RHZzvO7BIM&feature=emb_logo
*Abrir debate sobre video;
*Sondar conhecimento prévio dos professores sobre o assunto a ser abordado;
*Assistir ao video “As 10 competéncias gerais da BNCC — Como integra-las ao
curriculo” Duragdo: 10min28s.
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=MCobuw8xY 08

*Abrir debate sobre video;

*Expor os principais pontos a serem observados em um bom plano de ensino;
Questdes para reflexao:

1. O que bebés, criancas e jovens devem aprender?

2. Como a formagdo integral estara contemplada no documento curricular?

3. Como os objetivos de aprendizagem/habilidades/objetos do conhecimento do novo
curriculo corresponderdo as indicagcbes da BNCC?

4. Como faremos para que a realidade local esteja contemplada na proposta curricular?
Conteudo? Temas? Estratégias? Textos?

Fonte: Guia de implementagdo da base nacional comum curricular/2018. Disponivel
em: https://undime.org.br/uploads/documentos/phpKEz2kL 5ac39d467cecc.pdf
*Dividir os professores em grupo por area de ensino e pedir que revisem os contetidos
de seus planos anuais com base nas ideias apresentadas;

*Aplicar junto aos presentes os instrumentais de avaliacdo da formacéao e sugestao de
temas. Sensibilizar sobre a importancia de uma reflexdo critica na execucdo desta

demanda para a obtencdo de um feedback produtivo.


https://www.youtube.com/watch?v=MCobuw8xYo8
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*Lanchar.

Periodo: semana pedagdgica da escola.
Local: Laboratério de informatica da escola.
Duracédo: 2 horas.

Publico-alvo: professores atuantes na escola.

YV V V V V

Recursos: Videos on-line; slides contendo principais topicos a serem revistos no plano

anual.

O ciclo de formacdo dos professores foi a metodologia adotada para suprir uma lacuna
encontrada junto as professoras de lingua portuguesa referente ao suporte metodologico.
Acreditamos que todos os professores atuantes em sala de aula durante o ano letivo da execucéo
deste PAE poderédo se beneficiar com as sugestdes de metodologias e orientacfes que serdo
apresentadas em cada encontro.

As tematicas foram escolhidas seguindo pontos detectados no transcurso da andlise e
desenrolam-se seguindo os preceitos letrados utilizados como referencial tedrico desta
dissertacdo. Os embasamentos tedricos de Rojo (2009), a titulo de exemplo, serviram de
inspiracdo para as formagdes ligadas as novas tecnologias. Inclusive, recorremos ao laboratério
escolar de informatica (LEI) como espaco fisico a ser utilizado, por comportar toda a equipe
pedagdgica e, ademais, possuir estrutura tecnoldgica para receber eventos formativos.

Salientamos que a formadora deste encontro serd uma das coordenadoras pedagogicas,
e tera a assisténcia da regente do laboratério de informética para montagem e manuseio dos
equipamentos eletrénicos utilizados durante o evento. A escolha da coordenadora como
protagonista das formacdes nesta acdo foi pensada para expandir a atuacdo da coordenacéo
pedagdgica junto aos professores, ja que durante a analise das entrevistas detectamos uma
demanda por uma atuacéo pedagogica continua. Desta forma, esta acdo deixaria de ser pontual,
convertendo-se em uma pratica regular, o que proporcionaria uma maior integracdo entre 0s
atores escolares, resultando em progressos constantes no espaco escolar.

A temporalidade delimitada para esta acdo - primeiro semestre do ano letivo - foi
pensada como sequéncia logica para inserir mudancas ja no inicio da jornada pedagdgica,
criando um efeito sistematico nas acdes pedagogicas adotadas a partir do desenrolar das
formacOes. Ao final de cada uma delas, serd aplicado um instrumental de avaliacdo, a fim de
promover um feedback que resultard em ajustes e replanejamento de estratégias. Pretendemos
ainda aplicar um questionario aberto para a sugestdo de temas. Estes dois instrumentais serdo

apresentados ao final da subsecdo 4.1.5, com suas devidas ponderagdes.
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Em seguida, apresentamos a tematica 2, sugerindo a discussdo sobre os Novos Estudos
dos Letramentos na escola. Vejamos seus detalhamentos na subsecao a seguir.

4.1.2 Detalhamento da proposta formativa 2

Continuamos a descricdo de nosso plano de formagdo continuada para os professores
atuantes na instituicao de ensino em estudo. Propusemos aqui, o debate sobre os Novos Estudos
dos Letramentos para todos os professores, ampliando a discussdo do assunto para além dos

professores de lingua portuguesa. Vejamos a esquematizacao do tema 2.

Tema 2: Letramentos como movimento indissociavel para todas as disciplinas.
Apresentar letramentos como movimento indissociavel e de responsabilidade de todas as
disciplinas.

» Objetivo: Mobilizar os participantes da pesquisa sobre o entendimento de leitura para
além do contexto académico e de seu uso dentro das praticas sociais.
» Metodologia:
*Fazer a acolhida;
*Apresentar o tema e objetivo da reuniéo;
*Sondar conhecimento prévio dos professores sobre letramentos;
* Assistir ao video “Letramento [Prof. Noslen]” Duragdo: 9min45s

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=1tbz4Hw1meg

*Abrir debate sobre video;

*Estudar em grupo material contendo trechos do livro “GENEROS E ENSINO DE
LINGUA PORTUGUESA - construcdo de revista no ensino fundamental”. Este
material contém exemplos de projetos e atividades a serem desenvolvidos em um plano
de aula para despertar habilidades leitoras nos alunos;

Fonte: MAGALHAES, T. G. et al. Géneros e ensino de lingua portuguesa: construcio
de revista no ensino fundamental. Araraquara: Letraria, 2017.

*Pedir aos professores que elaborem um plano de aula individual, para ser executado
em sala de aula, na sua disciplina;

*Aplicar junto aos presentes os instrumentais de avaliacdo da formacéo e sugestdo de
temas. Sensibilizar sobre a importancia de uma reflexdo critica na execucdo desta
demanda para a obtengdo de um feedback produtivo.

*Lanchar.


https://www.youtube.com/watch?v=1tbz4Hw1meg
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Periodo: fevereiro
Local: Laboratério de informatica da escola.
Duracédo: 2 horas.

Publico-alvo: professores atuantes na escola.

YV V. V V V

Recursos: Videos on-line; material impresso contendo principais topicos a serem

contemplados no plano de aula.

Em nossa proposta de formag0es muitos detalhnamentos acabam se repetindo, como: a
duracdo do evento, local, publico, recursos, periodicidade mensal assim como a aplicacdo dos
instrumentais exibidos ao final da proposta formativa 1, na subsecdo 4.1.1. A tematica,
entretanto, se adapta a cada problematica apontada no quadro 14 (vide inicio da se¢édo 4.1), que

mostra 0s objetivos de cada formacao sugerida. Passemos a proxima proposta formativa.

4.1.3 Detalhamento da proposta formativa 3

O tema a seguir descrito inicia 0s debates sobre as tecnologias digitais e seu impacto
nas acdes estudantis. Segundo Rojo (2009) para ensinar 0 uso da linguagem precisamos focar
em contextos e midias variadas. Assim, este tema se torna extremamente relevante dentro do

contexto escolar atual.

Tema 3 Relevancia das tecnologias digitais nos letramentos.
Refletir sobre a relevancia das tecnologias digitais nos letramentos

» Objetivo: Promover expansdo de apropriacdo das préaticas digitais de letramentos pelos
professores.

» Metodologia:
*Fazer a acolhida;
*Apresentar o tema e objetivo da reuniéo;
*Sondar conhecimento prévio dos professores sobre multiletramentos;
*Assistir ao video “Multiletramentos - Entrevista com Roxane Ro0jo” Duragao:
10min28s.
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=iDu6TvO4svU

*Abrir debate sobre video;

*Acessar 0 link https://sae.digital/plano-de-aula-tecnologia/ . Explanar, através de

exibicdo do conteudo em datashow, os principais topicos do texto com dicas de como

elaborar uma aula mais tecnoldgica.


https://www.youtube.com/watch?v=iDu6TvO4svU
https://sae.digital/plano-de-aula-tecnologia/
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*Pedir aos professores que escolham um tépico e elaborem um plano de aula individual,
para ser executado em sala de aula, na sua disciplina;

*Aplicar junto aos presentes os instrumentais de avaliacdo da formacéo e sugestdo de
temas. Sensibilizar sobre a importancia de uma reflexdo critica na execucdo desta
demanda para a obtencdo de um feedback produtivo.

*Lanchar.

Periodo: marco.

Local: Laboratdrio de informatica da escola.

Duracéo: 2 horas.

Publico-alvo: professores atuantes na escola.

vV V VYV V V

Recursos: Videos on-line; site contendo principais topicos a serem revistos no plano

de aula.

4.1.4 Detalhamento da proposta formativa 4

Continuamos com a proposta de discussdo sobre as tecnologias no meio educacional,
agora delimitando a temaética sobre a possibilidade do uso pedagdgico do celular enquanto

complemento educativo, expandindo o campo de atuacéo escolar.

Tema 4: Uso do celular como ferramenta pedagdgica.
Apresentar o uso do celular como ferramenta pedagdgica para atividades assincronas.

» Objetivo: Fomentar o uso do aparelho celular como coadjuvante na aprendizagem
extrassala.

» Metodologia:
*Fazer a acolhida;
*Apresentar o tema e objetivo da reuniao;
*Sondar conhecimento prévio dos professores sobre 0s assuntos a serem abordados nos
trés videos;
*Assistir ao video “Ensino Hibrido — Personalizacdo e Tecnologia na educagdo”
Duragéo: 2min38s.
Disponivel em:

https://www.youtube.com/watch?v=E8NIU 07 XRI&feature=emb logo

*Abrir debate sobre video;

* Assistir ao video “Ensino hibrido: sala de aula invertida” Duracdo: 1min29s.


https://www.youtube.com/watch?v=E8NlU_07XRI&feature=emb_logo
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Disponivel em:

https://www.youtube.com/watch?v=EFtCTLvVMX6M&feature=emb logo

* Assistir ao video “Blended Learning e a proposta da Sala de Aula Invertida” Duragao:
9minl9s.

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=06UsywbFCko

* Abrir debate sobre video e fazer troca de experiéncias exitosas durante ensino remoto;

*Apresentar o site https://www.curriculointerativo.sedu.es.gov.br/ Pedir aos

professores que explorem os recursos disponibilizados no endereco eletrdnico.

*Pedir aos professores que elaborem um plano de aula individual, para ser executado de
forma hibrida, na sua disciplina;

*Aplicar junto aos presentes os instrumentais de avaliacdo da formacao e sugestdo de
temas. Sensibilizar sobre a importancia de uma reflexdo critica na execucdo desta
demanda para a obtencdo de um feedback produtivo.

*Lanchar.

Periodo: abril.

Local: Laboratdrio de informatica da escola.

Duracéo: 2 horas.

Publico-alvo: professores atuantes na escola.

vV V V V V

Recursos: Videos on-line; site contendo principais tdpicos a serem revistos no plano de
aula. Disponibilizacdo do material apresentado e produzido nos encontros

posteriormente, no drive da escola, com link no grupo de WhatsApp dos professores.

Seguimos para a préxima subsecdo, com a descricdo do quinto e Gltimo tema deste ciclo

de formacdes pedagogicas proposto na Acéo 1 deste PAE.

4.1.5 Detalhamento da proposta formativa 5

Encerramos as propostas tematicas, agora discutindo um novo olhar sobre as
metodologias empregadas em sala, ponderando sobre novas posturas facilitadoras do
conhecimento.

Tema 5: Elaboragéo de aulas com metodologias ativas.
Elaborar aulas com metodologias ativas para ajudar o aluno a se tornar centro de seu préprio

aprendizado.


https://www.youtube.com/watch?v=EFtCTLvMX6M&feature=emb_logo
https://www.youtube.com/watch?v=o6UsywbFCko
https://www.curriculointerativo.sedu.es.gov.br/

145

» Objetivo: Reestruturar praticas de escrita proximas dos padrBes tradicionais da
gramatica e sintaxe.

» Metodologia:
*Fazer a acolhida;
*Apresentar o tema e objetivo da reuniéo;
*Sondar conhecimento prévio dos professores sobre metodologias ativas;
*Assistir ao video “Como usar METODOLOGIAS ATIVAS para APRENDER
MAIS?” Duragdo: 9min04s.
Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=B34FDTL IwdQ&feature=emb _title

*Abrir debate sobre video e fazer troca de experiéncias exitosas durante ensino remoto;

* Projetar o site https://bloga.grupoa.com.br/metodologias-ativas/. Debater sobre os

principais pontos do texto eletrénico e experiéncias prévias dos professores com
metodologias ativas;
*Apresentar 0 site

http://basenacionalcomum.mec.gov.br/implementacao/praticas/caderno-de-

praticas/ensino-medio/ . Pedir aos professores que explorem as ideias de aulas

disponibilizadas no enderego eletronico;

*Solicitar aos professores que elaborem um plano de aula individual, ou que escolham
uma atividade do caderno de préaticas da BNCC para ser executada na sua disciplina;
*Aplicar junto aos presentes os instrumentais de avaliacdo da formacdo e sugestdo de
temas. Sensibilizar sobre a importancia de uma reflexdo critica na execugdo desta
demanda para a obtencdo de um feedback produtivo.

*Lanchar.

Periodo: maio.

Local: Laboratdrio de informatica da escola.

Duracéo: 2 horas.

Publico-alvo: professores atuantes na escola.

vV V V VYV V

Recursos: Videos on-line; site com principais topicos a serem revistos no plano de aula.
A seguir, sugerimos dois instrumentais para facilitar o monitoramento das opinides do
professorado com relacdo as formacdes recomendadas. Como ja explicado, estes instrumentos

podem ser aplicados ao final de cada encontro proposto.


https://www.youtube.com/watch?v=B34FDTLIwdQ&feature=emb_title
https://bloga.grupoa.com.br/metodologias-ativas/
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/implementacao/praticas/caderno-de-praticas/ensino-medio/
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/implementacao/praticas/caderno-de-praticas/ensino-medio/

146

Instrumental de Avaliacdo da Formacao Pedagdgica

Para melhor estruturarmos nossas formag6es no futuro, gostariamos que vocé dispusesse
de alguns minutos para preencher as tabelas a seguir com sua opinido. Nao € necessario se
identificar.

Considere para o preenchimento:

1 — Discordo totalmente; 2 — Discordo; 3 — Concordo; 4 — Concordo totalmente.

1. Relativamente a acdo de formacdo como classifica os contetudos/tematicas/avaliacao:

Itens 1 2 3 4
1.1. Percebi aplicabilidade para as funcbes que
desempenho.
1.2 Percebi aplicabilidade para as func¢des que poderei
desempenhar.

1.3. Compreendi os contetdos/temas abordados.

1.4. Considerei o tempo dedicado a exposi¢cao tedrica
adequado.

1.4. Considerei o tempo dedicado a realizacdo de
praticas adequado.

1.5. Percebi aprofundamento dos meus conhecimentos
sobre o tema.

1.6. Considerei 0s debates propostos adequados.

2. Relativamente a organizacdo da acéo de formacéo, designadamente no que toca a
recursos de apoio mobilizados, como avalia:

Item 1 2 3 4 ‘

2.1 A qualidade e adequacdo da documentacao
distribuida foram suficientes.

2.2 A qualidade e adequacéo dos suportes pedagogicos
utilizados (projetor, equipamentos de som, slides)
foram adequadas.

2.3 A duracdo da acdo de formacdo foi adequada as
tematicas e necessidades dos participantes.

2.4 A avaliacgéo geral dos formadores que ministraram
a acao de formacéo foi adequada.

2.5 A entidade promotora (gestdo) deu o apoio
necessario.

2.6 A qualidade das instalagdes e condicbes do
ambiente foram adequadas.
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3. No que concerne as suas expectativas

3.1 As expectativas iniciais foram concretizadas.

4. Outros comentarios e/ou sugestdes:

Obrigado (a) pela sua colaboragao!

Fonte: Adaptado de Projeto de Intervencdo Pedagdgica (PIP)/ Slideshare(2012) (Disponivel em:
https://pt.slideshare.net/Debora_Marques/projeto-de-interveno-pedaggica-pip?qid=d220fdac-c932-424f-a616-
8d08707ed19c&v=&b=&from_search=5)
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Instrumental de Sugestdes para Formac6es Pedagdgicas

Para melhor estruturarmos nossas formacdes no futuro, gostariamos que vocé dispusesse de
alguns minutos para responder as perguntas a seguir com sua opinido. N&o é necessario se
identificar.

1. Vocé tem sugestdes de temas para novas formagdes? Quais?

2. Quais aspectos do tema sugerido acima devem ser mais bem abordados?

3. Vocé tem sugestdo de convidados/palestrantes sobre o tema sugerido? Quem seria(m)?

4. Alguma formacéo ja acontecida na escola deveria ser novamente aplicada ou

atualizada? Cite a tematica e justifique o porqué.

Obrigado (a) pela sua colaboragéo!
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Intentamos, com esses dois instrumentais suprapropostos, promover um feedback para
melhorar os mecanismos formativos da escola, j& que estardo em processo de implantacdo e
com isso, necessitam de dicas para tornar esse percurso mais eficiente. Sugerimos que a gestédo
armazene esses documentos para pesquisa ao final do primeiro ciclo de formacbes proposto
nesse PAE.

Encerradas as explicagfes sobre esta primeira rodada de formagdes, passemos ao

detalhamento da préxima acédo planejada para a EEM Semente da Liberdade.

4.2 ACAO 2 — EXPANSAO DO PROJETO LER PARA CRESCER

Nesta secdo, compreenderemos como 0 projeto que ja esta em execu¢do na instituicao
de ensino sera ampliado para mobilizar diversas disciplinas do curriculo, em uma tentativa de
aproximar as atividades pedagdgicas mais proximas do cotidiano dos alunos.

Destinamos nossos esforgos nessa acdo para trabalharmos a interdisciplinaridade,
incluindo as disciplinas de matematica, histdria e sociologia no projeto. Uma disciplina que ndo
trabalha, em um primeiro olhar, a leitura como centro da aula, caso da matematica, poderia se
tornar um desafio ao ser inserida em um projeto de leitura.

Dividimos essa acdo em 5 etapas para concentrar esforcos nas agdes prioritariamente
ligadas ao desenvolvimento de competéncias leitoras e escritas dos alunos.

A BNCC estimula a aplicacdo de praticas que usem cooperacdo e as diferentes
modalidades de aprendizagem. Segundo ela, devemos “possibilitar vivéncias significativas de
praticas colaborativas em situacdes de interacdo presenciais ou em ambientes digitais, inclusive
por meio da articulagdo com outras areas e campos, e com 0s projetos e escolhas pessoais dos
jovens” (BRASIL, 2018, p. 502). Dessa forma, pretendemos com essa a¢do desenvolver nos
alunos o dominio de géneros variados e valorizacdo de diversas estratégias de leitura em
diferentes contextos.

Apresentamos, a seguir, a esquematizacao das cinco etapas delimitadas para a expansao

do projeto.



Quadro 15: Etapas de ampliacdo do projeto “Ler para crescer”
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(what) (why) (who) (WAEEG) (when) (how)
O que deve ser feito? Por que deve ser Quem é o responsavel  Ondeserda  Quando sera Como deve ser conduzido?
implementado? pela acédo? executado? implementado?

Etapa 1: executar uma conversa Diminuir a discrepancia | Projeto interdisciplinar, Nas salas Maio Explicagdo do objetivo da aula Sem

direcionada com os alunos, a fim de entre visGes sobre o liderado pela regente dos de aula. Durante a aula pelo professor (a), com custos
descobrir as praticas e atividades gosto pela leitura entre multimeios em parceria de lingua atividade pedag6gica para
favoritas deles ligadas aos alunos e professores. com os professores de portuguesa. descobrir as praticas e
letramentos. lingua portuguesa. Duracéo de 2 atividades letradas favoritas
h/a. dos alunos.

Etapa 2: Criar e aplicar pesquisa Expandir projeto de Projeto interdisciplinar, Nas salas Maio. Divisao da sala em grupos. Sem
ligada aos gostos musicais leitura existente para liderado pela regente dos de aula. Durante a aula Pesquisa sobre gostos musicais e custos
juntamente com os alunos. atrair o interesse dos multimeios em parceria de matematica. elaborac&o de planilha de

alunos e gerar com os professores de Duracédo de 3 resultados a serem analisados por
identificacdo com o Matematica. h/a. eles com o auxilio dos professores
contelido estudado. de matematica. Consolidacéo de
dados pela regente para promover
atividades relacionadas aos
géneros mais citados.
Etapa 3: fazer propaganda do Fomentar praticas que Projeto interdisciplinar, Nas salas Junho Elaboracéo pelos alunos de Sem
material de leitura para a levem ao aumento de liderado pela regente dos de aula, materiais de divulgacéo custos
comunidade escolar, de acordo com atitudes letradas multimeios em parceria | multimeios (podcasts, videos, artes)
gostos previamente levantados por vivenciadas por alunos com os professores de € em casa. relacionados aos géneros
roda de conversa. em sociedade. lingua portuguesa. literarios mais citados, a serem
divulgados nas midias sociais.
Etapa 4: fazer paralelo com os Implantar atividades que | Projeto interdisciplinar, Nas salas Agosto Explicacdo do objetivo da aula Sem
géneros musicais ao longo da gerem maior conexao liderado pela regente dos | deaulae Durante a aula e execucdo de atividade custos
historia bem como seus contextos com as vivéncias sociais | multimeios em parceria | laboratério de historia. pedagdgica que busca a
histéricos e sociais. representadas nas com os professores de de Duracéo de 2 compreensdo da influéncia do
musicas ouvidas por eles. historia. informética. h/a. periodo histérico na musica.
Etapa 5: resgatar o resultado da Implantar atividades que | Projeto interdisciplinar, Nas salas Setembro Explicagdo do objetivo da aula Sem
pesquisa sobre 0s principais gerem maior conexao liderado pela regente dos | de aulae Durante a aula e execucdo de atividade custos
géneros musicais ouvidos pelos com as vivéncias sociais | multimeios em parceria | laboratério | de sociologia. pedagdgica que busca a
alunos para trabalhar projetos de representadas nas com os professores de de Duracéo de 2 compreensdo da influéncia da
sociologia. informatica. h/a. mausica na sociedade.

acordo com seu gosto musical,
sobre tema atual, debatido
previamente na aula de sociologia

musicas ouvidas por eles.

Fonte: Elaborada pela autora (2020).
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A divisao desta agdo em etapas, como exemplificado no quadro 15 acima, visa escalonar
0 projeto para que sua ampliagdo aconteca de forma organizada. A insercdo da
interdisciplinaridade, proposta em algumas etapas, permitira um maior alcance de conteudos e
vivéncias trabalhadas junto aos alunos, bem como viabilizara interagdo pedagdgica entre o

corpo docente da escola. Detalhamos cada etapa nas subseg¢des que seguem.

4.2.1 Detalhamento da etapa 1

Destacamos, nesse primeiro movimento dessa acdo de expansdo do projeto “Ler para
crescer”’, a importancia de conhecer as vivéncias dos alunos para inserir sentido nas atividades

criadas para eles, como preconiza a teoria dos Novos Estudos dos Letramentos.

Etapa 1: executar uma conversa direcionada com os alunos, a fim de descobrir as préaticas

e atividades favoritas deles ligadas aos letramentos.

» Objetivo: Diminuir a discrepancia entre visdes sobre o gosto pela leitura entre alunos e
professores.

» Metodologia:
*Ap0s a acolhida, o(a) professor(a) de lingua portuguesa deve explicar o objetivo da
aula para os alunos.
*Escolher um aluno para proceder a anotacdo das respostas.
*Iniciar uma série de questionamentos para descobrir as principais atividades culturais
realizadas pelos alunos:

Vocés assistem filmes? De quais géneros?

Qual seu género musical favorito?

Quiais instrumentos musicais vocés tocam?

Qual o local favorito para sair com 0s amigos?

Que local na cidade é mais propicio para assistir apresentacdes culturais?

Vocés frequentam cursinhos? Quais?

N o g s~ w D PE

Quanto tempo em média vocés ficam no celular?
8. Qual o aplicativo que vocé mais usa?

» Periodo: Maio. Durante a aula de lingua portuguesa.

» Local: Nas salas de aula.

» Duracdo: No maximo 2 h/a.
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» Publico-alvo: Alunos de todas as turmas das 1% séries do ensino médio da escola.

» Responsaveis: Projeto interdisciplinar, liderado pela regente dos multimeios. Nesta
etapa, a execucdo pode ser realizada pelos professores de lingua portuguesa das 1%
séries, que repassarao os resultados da atividade para serem analisados pela regente.

» Caso a metodologia abordada seja on-line ou hibrida, sugerimos a adaptacdo desta
atividade em um questionério aplicado pelo Google Forms; também pode ser feito pelo

site https://www.quiz-maker.com/.

Esta atividade sera executada dentro da disciplina de lingua portuguesa e pode ser
conduzida pelo professor da matéria ou pelo regente do centro de multimeios. A acdo proposta
foi escolhida como a primeira por percebermos a necessidade de compreender as praticas
sociais dos letramentos previamente desenvolvidas pelos estudantes. Assim determinamos as
principais formas de leitura e escrita relacionadas com as mdaltiplas linguagens realizadas por
eles.

Delimitamos o tempo de duas horas por considerarmos um prazo adequado para a
explicacdo e conducdo da roda de conversa com os alunos da turma. Apds essa sondagem, 0s
professores de lingua portuguesa e a regente do multimeios podem adaptar as etapas e/ou
atividades planejadas dentro desta acdo, de acordo com 0s gostos mais populares entre 0s
estudantes.

Compreendemos que seja propicio realizar este reconhecimento prévio nas turmas de 12
série do ensino médio, para uma adequacdo do conteido e/ou atividades preparadas para este
publico para adapta-las no decorrer dos trés anos letivos. Estabeleceriamos, desta forma, uma

rotina de reavaliacdo do continuum curricular na instituicdo, que alcancaria inclusive os alunos.

4.2.2 Detalhamento da etapa 2

Com esta etapa, buscamos desenvolver uma atividade que descubra a identidade musical

dos estudantes para conecta-los com agdes baseadas em seus habitos e vivéncias artisticas.
Etapa 2: Criar e aplicar pesquisa ligada aos gostos musicais juntamente com os alunos.
» Objetivo: Expandir projeto de leitura existente para atrair o interesse dos alunos e gerar

identificacdo com o contetdo estudado.
» Metodologia:
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*Ap0s a acolhida, o professor de matematica deve explicar o objetivo da aula para o0s
alunos.

*Escolher um aluno para proceder a anotacao das respostas.

*Iniciar uma pesquisa simples para descobrir 0s principais géneros musicais e atividades
relacionadas a musica desenvolvidas pelos alunos.

» Periodo: Maio. Durante a aula de matematica.

Local: Nas salas de aula.
Duracdo: No maximo 2 h/a.

Publico-alvo: Alunos de todas as turmas das 12s séries do ensino médio da escola.

YV V VYV V

Responsaveis: Projeto interdisciplinar, liderado pela regente dos multimeios. Nesta
etapa, a execucdo é realizada pelos professores de matematica das 1% séries, que

repassardo os resultados da atividade para serem analisados pela regente.

Ap0s delimitacdo do publico-alvo e duracdo da atividade, ja especificados na subsecéao
anterior, escolhemos o professor de matematica para liderar esta acdo, por acreditarmos que a
interdisciplinaridade possa ser benéfica para a rotina escolar. Ha a possibilidade de trabalhar os
dados levantados matematicamente, o que geraria uma oportunidade de vivenciar uma pratica
motivadora com os alunos. Continuaremos com a iniciativa de expansdo do projeto “Ler para

crescer”, a0 apresentarmos a etapa a seguir.

4.2.3 Detalhamento da etapa 3

Nesta subsecdo, planejamos a criacdo de uma atividade que englobe o uso das midias
sociais, trabalhando com o corpo discente o conceito de multiletramentos na escola de forma

contextualizada.

Etapa 3: fazer propaganda do material de leitura para a comunidade escolar, de acordo

com gostos previamente levantados por roda de conversa.

» Objetivo: Fomentar praticas que levem ao aumento de atitudes letradas vivenciadas por
alunos em sociedade.

» Metodologia:
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*As professoras de Lingua Portuguesa passarao nas salas divulgando a oportunidade de
participar de um grupo de alunos que ird criar contetdo digital baseado nos livros didaticos
existentes na escola para as midias da escola.

*QOs alunos interessados deverao se dirigir até a sala de multimeios e dar seu nome para
a regente do ambiente, durante o periodo de inscri¢do estabelecido.

*Apos a formacédo do grupo, o professor regente ira orientar e promover debate sobre as
obras escolhidas para serem divulgadas e o cronograma a ser seguido.

*Devera ser criado um perfil digital da sala de multimeios para divulgacdo do material
produzido pelos alunos. Sugestdo de rede social: Instagram, por sua visibilidade entre jovens.
Procurar inspiracdo em perfis jé existentes nas redes sociais mais populares.

» Periodo: Junho. No contraturno dos alunos.

» Local: Nas salas de aula, multimeios e em casa.

» Duracdo: No maximo 2 h/a.

» Publico-alvo: Alunos de todas as turmas da escola com perfil de desenvolvedor de
conteudo digital interessados.

» Responsaveis: Projeto interdisciplinar, liderado pela regente dos multimeios. Nesta
etapa, a execucdo é realizada pelas professoras de lingua portuguesa, que junto com a
regente, orientardo os alunos escolhidos para participar do grupo de apoio e criacdo de
contetdo digital.

Esta atividade segue as mesmas orientacdes gerais da primeira etapa. Entretanto, para a
realizacdo especifica desta acdo, podera também ser utilizado o periodo de contraturno dos
alunos pois sua execugdo requerer um espaco de tempo maior, ampliando assim o conceito de
espaco de aprendizagem escolar. Passemos a proxima etapa planejada para a expansdo do

projeto de leitura da escola.
4.2.4 Detalhamento da etapa 4
Com esta etapa, além de exercer a interdisciplinaridade, almejamos fazer com que 0s

alunos observem elementos que fazem parte da cultura e os contextualizem historicamente.

Para isso, sugerimos, preferencialmente, a parceria com o professor de Historia.
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Etapa 4: fazer paralelo com os géneros musicais ao longo da histéria bem como seus

contextos histéricos e sociais.

>

vV V V V V

Objetivo: Implantar atividades que gerem maior conexdo com as vivéncias sociais
representadas nas musicas ouvidas por eles.

Metodologia:

*Fazer a acolhida em sala de aula.

*Explicar o objetivo da aula e conscientizar sobre a importancia do entendimento de
como funciona a influéncia do periodo histérico na masica.

*Iniciar a aula fazendo um paralelo sobre os diferentes estilos musicais vigentes e o
estilo musical existente no periodo historico estudado no momento.

*EXibir trechos de musicas para os alunos.

*Pedir opinides sobre impressdes deixadas pelo estilo, as letras e 0s artistas exibidos.
*Solicitar uma pesquisa sobre um mausico da época escolhida e elaborarem uma
biografia sobre ele.

*Apresentar os trabalhos coletivamente, se possivel com um trecho de uma masica do
repertério do artista escolhido e debater sobre os conteidos encontrados. Preparar-se
para a possibilidade de discussdes entre géneros hegemonicos e marginalizados,

trazidos pelos comentarios dos alunos.

Periodo: Agosto.

Local: Nas salas de aula e laboratdrio de informatica.

Duracdo: No méximo 2 h/a.

Publico-alvo: Alunos de todas as turmas de historia do ensino médio da escola.
Responsaveis: Projeto interdisciplinar, liderado pela regente dos multimeios. Nesta

etapa, a execucdo € realizada pelos professores de historia.

Recomendamos que todas as turmas de histdria possam trabalhar com esta atividade,

para que aprendam a localizar informacdes e as contextualizem dentro de cada periodo histérico

estudado. Pretendemos com isso exercitar a percepcdo de valorizacdo de elementos culturais

com os discentes.

Em cada etapa proposta, buscamos a integracdo das areas de conhecimento através da

interdisciplinaridade. Inserimos em cada etapa um ponto de interagdo com os alunos, no qual
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cada professor empenha-se para produzir momentos de transformacao do pensar estudantil, ao
conectar sua disciplina para a producdo de um novo modo de ressignificar o conhecimento
adquirido. Esses momentos interativos, de debate professor-aluno, podem ser desenvolvidos
em sala de aula, de forma simples, porém significativa, pois incitam a insercao da voz do aluno
na atividade, vinculando, de forma prética, a aprendizagem as suas realidades sociais. Uma
extensdo dessa ideia é a participagdo de professores convidados, com possiveis debates sobre
temas de forma interdisciplinar, facilitando uma interconexdo de conhecimentos pelos
educandos

Continuamos com a intencdo de mediar atividades significativas para os estudantes,
como veremos na ultima etapa proposta pela expansdao do projeto “Ler para crescer”,

apresentada na sequéncia.

4.2.5 Detalhamento da etapa 5

Propomos, com esta tltima atividade dentro do projeto “Ler para crescer”, uma visdao
mais abrangente sobre a relacdo entre géneros musicais e a cultura afro. Para isso, evitamos
trabalhar o tema apenas na semana da cultura negra e trouxemos esta acao para o cotidiano

escolar.

Etapa 5: resgatar o resultado da pesquisa sobre os principais géneros musicais ouvidos
pelos alunos para trabalhar projetos de acordo com seu gosto musical, sobre tema atual,

debatido previamente na aula de sociologia.

» Objetivo: Implantar atividades que gerem maior conexdo com as vivéncias sociais
representadas nas musicas ouvidas por eles.

» Metodologia:
*Fazer a acolhida em sala de aula.
*Explicar o objetivo da aula e comentar sobre a influéncia da musica como forma de
expressdo na sociedade.
*Inserir debate sobre a cultura negra no Brasil.
Sugestdo de pergunta geradora: Quando pensamos em estilos musicais vinculados aos
negros, 0 que vem a mente?
*Debater sobre os estere6tipos musicais apontados por eles. Questionar: quantos

artistas/musicos negros vocés podem nomear?
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*Passar trechos de clipes que falem sobre racismo e solicitar depoimentos sobre
vivéncias dos alunos relacionadas ao tema.

*Solicitar uma pesquisa on-line para cada aluno escolher uma musica escrita por um
artista negro e elaborar uma biografia sobre ele.

*Apresentar os trabalhos coletivamente, se possivel com um trecho de uma masica do

repertorio do artista escolhido, e debater sobre os contetdos encontrados.

Periodo: Setembro.
Local: Nas salas de aula e laboratério de informatica.
Duracdo: No maximo 2 h/a.

Publico-alvo: Alunos de todas as turmas de sociologia do ensino médio da escola.

YV V V V V

Responsaveis: Projeto interdisciplinar, liderado pela regente dos multimeios. Nesta
etapa, a execucdo é realizada pelos professores de sociologia, em parceria com o regente

do laboratério de informatica.

Esta atividade devera ser desenvolvida na sala de informatica, para a realizacdo de
pesquisa on-line. Dependendo da disponibilidade de computadores, poderdo ser formadas
duplas ou trios para acomodar a todos.

Esperamos, ao final da realizacao de todas as etapas sugeridas, ter inserido no cotidiano
escolar a familiaridade com projetos interdisciplinares, respeitando as caracteristicas originais
do projeto de leitura que ja era trabalhado na escola.

No intuito de promover a ampliacdo de ideias ja inseridas na instituicdo, veremos, na
préxima secdo, outro projeto implantado e reconhecido pela comunidade escolar que sera

amplificado.

4.3 ACAO 3 - ATUALIZACAO DO PROJETO REDACAO NOTA 1000

Esta acdo visa ampliar uma atividade ja implantada na instituicdo e que tem uma boa
aceitacdo do publico estudantil e aprovacdo do corpo docente escolar. Buscamos com isso
fortalecer as boas praticas de leitura e escrita que ocorrem na escola, sugerindo ideias que
possam fortalecer algumas situacdes apontadas por alunos e coordenagédo pedagdgica durante a
geracdo de dados no capitulo 3. Reforcamos com esta acdo também, uma das fung¢des do ensino

médio, segundo a BNCC:
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[...]Japrofundar a andlise sobre as linguagens e seus funcionamentos,
intensificando a perspectiva analitica e critica da leitura, escuta e producéo de
textos verbais e multissemioticos, e alargar as referéncias estéticas, éticas e
politicas que cercam a producéo e recepgdo de discursos|...] (BRASIL, 2018,
p. 498).

Com o fortalecimento de préaticas escolares que desenvolvem o texto discursivo-
argumentativo, esperamos despertar nos jovens participantes do curso sua capacidade de
interpretacdo de dados, informacdes e com isso desenvolvam sua consciéncia critica. Vejamos

0 esboco desta acdo no quadro 16 abaixo:

Quadro 16: Detalhamento da ac¢do de atualizagdo do projeto “Redagédo Nota 1000”

(what) (why) (who) (where) (when) (how) (how
O que Por que deve Quem éo Ondeserd  Quando Como deve ser much)
deve ser ser feito? responsavel  executado? sera feito? conduzido? Quanto
feito? pela acdo? custara?
ACAO 3: Minimizar a Projeto Sala de De maio a Reunido com a Sem
Atualizacdo separacao interdisciplinar, | multimeios | novembro equipe de custos
do Projeto | existente nas liderado pelas . de 2021. professores ap6s o
Redacéo praticas de professoras de ciclo de formacdes,
Nota 1000 leitura e lingua para reestruturar o
escritas portuguesa. projeto, incluindo
realizadas na AULAS ONLINE;
escola. Captar (na escola,

comunidade, ex-
alunos) e capacitar
corretores
solidarios DE
FORMA ON-LINE
para ajudar na
correcdo de
redacdes de forma
solidaria.

Fonte: Elaborado pela autora (2020)

O projeto Redacdo nota 1000 ja é desenvolvido pelas professoras de lingua portuguesa
da EEM Semente da Liberdade. No inicio foi realizado no contraturno, as tercas-feiras, por ser
o dia de planejamento das professoras lideres do projeto. Por um semestre, em 2019, foi
realizado as sextas-feiras, como disciplina eletiva da escola, tendo como publico-alvo alunos
das 3% series do ensino médio. Devido a pandemia de Covid-19, o projeto encontra-se
temporariamente suspenso, aguardando a volta das aulas presenciais no estado do Ceara.

A ideia para atualiza-lo despontou de respostas obtidas durante o grupo focal realizado
com os alunos da 3? série do Ensino de 2020. Uma aluna sugeriu que o projeto oferecesse a
modalidade online, pois segundo ela, gostaria de participar, mas por morar em zona rural, 0

trajeto inviabilizava seu comparecimento ao curso.
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A pertinéncia desta sugestdo se tornou ainda mais evidente apds a interrupgao do curso,
pelo motivo supracitado. Sendo assim, um realinhamento de metodologias pode tornar sua

execucdo possivel novamente, mesmo no periodo do ensino remoto. De acordo com a BNCC:

[...]Jdo ponto de vista das praticas contemporaneas de linguagem, ganham mais
destaque, no Ensino Médio, a cultura digital, as culturas juvenis, 0s novos
letramentos e os multiletramentos, os processos colaborativos, as interagdes e
atividades que tém lugar nas midias e redes sociais[...] (BRASIL, 2018, p.
498).

Esta medida também coloca em alinhamento as préticas de linguagem realizadas na
escola com o sugerido pelo documento oficial, desenvolvendo o uso da cultura digital no seio
escolar, aproximando as atividades feitas na instituicdo com as vivéncias socias dos discentes,
especialmente ap6s o periodo de isolamento social enfrentado pelos jovens recentemente.

Outro fator apontado foi uma sugestdo feita por uma das coordenadoras durante a
entrevista semiestruturada. A coordenadora em questdo recomendou a ado¢do de uma ideia
chamada Letras Solidarias, que segundo ela, utiliza apoio dos proprios alunos, devidamente
treinados, para corrigir as redacdes escritas pelos colegas.

Para implementar estas ideias estipuladas na acdo 3, sera feita uma reunido, ap6s o final
do ciclo de formagdes previsto na a¢do 2, que propiciara a aquisi¢do de novas metodologias
pelas professoras. Nesta reunido, as professoras de lingua portuguesa da escola irdo reestruturar
o projeto, realizando a confec¢@o de um calendario de aulas on-line e as designagdes necessarias
para sua concretizacao. O espaco mais apropriado podera ser o centro de multimeios, que ja era
utilizado costumeiramente para os encontros do curso.

Serd também discutida a estruturacdo do plano de expansdo do projeto para captar
corretores de redagdo, permitindo assim, a inclusdo de mais alunos no curso, ja que a inser¢ao
de mais corretores permite uma ampliagdo na capacidade de atendimento, bem como, maior
celeridade na devolutiva das redagdes produzidas, instigando os participantes do curso a

exercitar suas competéncias discursivas.
4.3.1 Detalhamento da acio 3

Seguimos com a pormenorizacgdo desta atividade, planejada com o intuito de fortalecer
as praticas de leitura e escrita. Esperamos com essas sugestfes facilitar a implantagdo de

medidas que expandirdo o projeto, permitindo um maior alcance dele entre os alunos da escola.

Acéo 3: Atualizagdo do Projeto Redagéo Nota 1000
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» Objetivo: Minimizar a separacgdo existente nas préaticas de leitura e escritas realizadas
na escola.
» Metodologia:

*PARTE 1

Ap0s o periodo de formacdes delimitados na acdo 1 deste PAE, convocar reunido com
as professoras de lingua portuguesa, professora coordenadora da area de linguagens e
coordenacdo pedagogica para debater sobre o processo de retomada e reestruturacdo do projeto
Redacdo Nota 1000. Neste momento, propde-se a expansao do projeto para transmitir as aulas
no contraturno de forma sincrona, pelo aplicativo Google Meet, para atender de forma remota
os alunos que ndo poderdo comparecer presencialmente. Os alunos poderdo enviar fotos das
redacdes feitas pelo WhatsApp para corregao.

Cogita-se também a criacdo de um calendario de aulas e divisao dos dias de trabalho
entre as professoras de lingua portuguesa.

Outra implementacdo, caso aceita, seria a possibilidade de votacdo pelos participantes
do curso, entre temas previamente anunciados para as propostas de redacdo. O anuncio do
resultado aconteceria no dia da aula.

*PARTE 2

Um ponto importante para possibilitar a expansdo do projeto é o recrutamento, pela
equipe de professoras do projeto, de professores interessados e ex-alunos matriculados em
cursos universitarios de letras ou afins para serem convidados a participar do projeto como
corretores voluntarios. Os voluntarios seriam capacitados, pelas professoras de portugués, de
acordo com as regras de correcdo do Enem. O nimero estimado de voluntarios seria de acordo
com a quantidade de salas de aula na escola, permitindo um corretor por turma, dando maior
celeridade a correcédo e permitindo a devolutiva semanal de redagdes.

A busca por parcerias para atrair estagiarios de licenciatura de universidades publicas e
particulares da regido é uma alternativa. Sugerimos um estagio ou projeto de formagao docente
voltada para o ensino e correcdo de redacdo. Os professores interessados em receber estagiarios
fariam um programa de formacdo com os licenciandos e ensinariam, além das competéncias e
habilidades exigidas nas redacdes do Enem, o processo de corre¢do das provas. Apos este
processo formativo, o estudante de Letras, como parte de suas atribui¢fes no estdgio, faria a
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correcdo das redacgdes. Seria, também, orientado a dar retornos aos alunos sobre melhorias em
seus textos.

Uma ponderacdo a ser feita é que ja houve uma tentativa por parte da SEDUC-CE em
tentar inserir jovens universitarios para auxiliarem nas tarefas da escola. Anos atrds foram
disponibilizadas bolsas para estudantes universitarios de Letras e Matemética que se
interessassem por dar aulas de refor¢o no contraturno escolar. O projeto ndo teve sucesso em
razdo da baixa procura pelos estudantes académicos a época. Esse elemento podera ser
apresentado durante o debate de novas formas de abordagem e publicidade do projeto junto ao
publico universitario, como forma de repensar e sugerir formas mais atrativas para a
apresentacdo do projeto ao publico.

Essa proposta, além de contribuir com a formacéo inicial docente, poderia acelerar a
correcdo dos textos, permitindo um maior alcance dos alunos ao projeto, sem sobrecarregar 0s
professores regentes. Assim, todos ganhariam: os alunos da escola com seus textos corrigidos
de forma mais célere; os licenciandos em Letras, pela oportunidade de formagdo em uma pratica
recorrente nas escolas e que muitas vezes € negligenciada em cursos de formacdo inicial; e o

professor, que teria suporte para as correcdes de redacao.

*PARTE 3
Verificada a elaboracdo da nova estrutura do projeto e capacitados os voluntarios,
passamos a divulgacdo do curso nas salas de aula. A PCA fica responsavel pela divulgacéo e
inscri¢do dos interessados no curso. As professoras de portugués passam a elaborar conteudo,
ministrar aulas de acordo com o calendario desenvolvido e mediar o desenvolvimento dos
alunos.
» Periodo: maio a novembro de 2021.
» Duracgéo: 1 h/a semanal.
» Publico-alvo: professores de lingua portuguesa atuantes na escola, ex-alunos da escola
que atualmente estudem Letras ou cursos afins.

» Recursos: Material impresso / slides para a apresentacéo.

Este projeto, ja vem sendo trabalhado pelas professoras de lingua portuguesa na EEM
Semente da Liberdade, portanto sua expansdo beneficiara todos os alunos da escola, em especial
os alunos das 3% series, que estdo proximos de realizar o ENEM.

A proxima acgdo apresentada pretende inserir uma discussao pertinente ao seio escolar:

a volta das disciplinas eletivas.
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4.4 ACAO 4 - DEBATE SOBRE RETORNO DAS DISCIPLINAS ELETIVAS NO
CURRICULO

Nesta secdo, trazemos uma ac¢ao para fomentar o debate sobre uma atividade que teve
repercussao positiva nos discentes, mas que se encontra inoperante na escola. A acdo em
questdo, foi um dos pontos problematizados no grupo focal, constante na analise do capitulo 3.
Durante a rodada de conversas sobre as disciplinas eletivas, alguns alunos pediram cursos que
inovassem, desenvolvessem o gosto pelo estudo e preparassem para 0 mundo do trabalho.

Cabe recapitular o assunto brevemente. Em agosto de 2019, para se preparar para 0 novo
ensino médio, a escola realizou um projeto de insercdo de disciplinas eletivas de maneira
extraoficial. Durante as sextas-feiras, uma aula-extra com cursos de diversas modalidades era
ofertada para os alunos de todas as turmas desta etapa do ensino. Para isso, foi aplicada uma
pesquisa de opinido com os estudantes, sobre suas sugestdes de cursos e quais Ihe despertavam
maior interesse. Baseado nessas informacdes, foram ofertados, por um semestre apenas, cursos
variados: primeiros socorros, artesanato, disciplinas voltadas para o preparo para 0 ENEM,
atualidades, historia local, redacdo, matematica basica, cinema, dentre outros. Dentro das
possibilidades e oferta de vagas, 0s alunos eram encaixados nas suas escolhas.

Esse movimento realizado pela escola estd em alinhamento com mudancas feitas na

LDB/96 para flexibilizar o curriculo e outros documentos oficiais, como a BNCC, que sugere:

[...]Ja oferta de diferentes itinerarios formativos pelas escolas deve considerar
a realidade local, os anseios da comunidade escolar e os recursos fisicos,
materiais e humanos das redes e instituigdes escolares de forma a propiciar
aos estudantes possibilidades efetivas para construir e desenvolver seus
projetos de vida e se integrar de forma consciente e autbnoma na vida cidada
e no mundo do trabalho (BRASIL, 2018, p. 478).

Percebemos que os itinerarios formativos possibilitam a transformacéo do curriculo para
se adaptar as necessidades locais dos alunos. O modelo tradicional de curriculo na escola
regular geralmente ndo abrange conteldos voltados para o mercado de trabalho, salvo projetos
pontuais ofertados em parceria com instituicdes privadas.

As profissdes em expansdo ndo estdo mais totalmente ligadas ao curriculo tradicional.
As escolas precisam se adaptar e ofertar disciplinas ou itinerarios formativos que estejam
alinhados com o que é esperado pelas novas profissdes. Alguns exemplos de habilidades para
o0 século XXI e que sdo importantes para a formacéo social e humana dos alunos: meditacg&o,

musica, oratdria, técnicas de estudo e memorizacdo, confeccdo de planner, desenho, tricd,
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bordado, gerenciamento do tempo, economia domeéstica, edi¢do de fotos, social media, edi¢éo
de videos.

Os ambientes de aprendizagem poderiam ofertar alguns destes itinerarios. Com uma
rapida pesquisa de opinido entre os alunos, seriam desenvolvidas as atividades mais desejadas
e gue se alinhassem com o perfil do espaco, empregando o capital humano j& disponivel na
instituicao.

Com o fim destas disciplinas eletivas na EEM Semente da Liberdade em 2019,
esperamos, com a sugestdo proposta abaixo retomar o debate sobre 0 assunto na instituicéo.

Observemos o quadro 17:

Quadro 17: Esboco da proposta de debate sobre retorno das disciplinas eletivas

(what)
O que

deve ser
feito?

%

Por que deve

ser feito?

(who)

Queméo
responsa-
vel pela

(where)
Onde sera
executado?

(when)
Quando
sera feito?

(how)
Como deve ser
conduzido?

(how

much)
Quanto
custara a

acao? acao?
ACAO 4: Adaptar o Nucleo Laboratorio Semana Apresentacdo do Sem
Debate curriculo Gestor Escolar de | pedagdgica. problema durante custos
sobre escolar para Informatica, semana pedagogica
retorno | corresponder local para debate sobre a
das as costumeiro possibilidade de
disciplinas | expectativas das reunides reimplantacéo das
eletivas dos alunos e pedagdgicas disciplinas eletivas as
no mercado de coletivas. sextas-feiras, na
curriculo trabalho Gltima aula.

Fonte: Elaborado pela autora (2020).
Desta forma, sintetizamos a nossa sugestao sobre o retorno das disciplinas eletivas, para

aquisicdo de novas habilidades voltadas para caminhos alternativos de atuacgéo.

A escolha da maioria dos elementos constantes no quadro 17 ja foi apresentada em
secOes e, até mesmo, desdobraram-se em subse¢Bes anteriores. Entretanto, mencionamos a
importancia da escolha do nucleo gestor para liderar esta acdo, reafirmando o poder de
mobilizacdo e engajamento escolar que a funcdo proporciona. A conducéo do realinhamento
curricular também requer a participacdo de um poder hierarquico mais abrangente.

Apesar da importancia da acdo e de seu impacto na rotina escola, acreditamos que ndo
sera necessario adicionar custos a esta atividade, visto que a proposta se trata, em um primeiro
momento, de um debate e que, em momentos posteriores, ainda serdo delimitados 0s eixos

tematicos e tipos de cursos a serem ofertados, tornando dificil estipular valores neste estagio.
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4.4.1 Detalhamento da acio 4

Esta subsecao objetiva descrever a proposta de debate sobre o retorno das disciplinas
eletivas no curriculo escolar, com tematicas que respondam aos anseios dos discentes e das

novas oportunidades de trabalho.

Acdo 4: Debate sobre retorno das disciplinas eletivas no curriculo

» Objetivo: Adaptar o curriculo escolar para corresponder as expectativas dos alunos e
mercado de trabalho.

» Metodologia:
*Antes do inicio do ano letivo, entrar em contato com a coordenacéo pedagogica e pedir
para o tema ser inserido na pauta de assuntos a serem discutidos na semana pedagdgica.
*Pedir dados gerados durante a pesquisa feita em 2019 a respeito do assunto para ser
apresentado durante o horario disponibilizado para o debate.
*Durante a reunido, apresentar trechos transcritos anonimizados do grupo focal
realizado nesta dissertag@o, que mostram as sugestdes realizadas pelos alunos. Destacar
trechos da BNCC sobre a flexibilizacdo do curriculo e a relagdo com o mercado de
trabalho. Salientar as mudancas que estdo por vir com a implantacéo efetiva do novo

ensino médio.

Periodo: Semana pedagdgica.
Duragéo: 1 hora.

Publico-alvo: professores atuantes na escola e gestdo escolar.

vV V VYV V

Recursos: Slides para a apresentacao.

A seguir, detalharemos a proxima proposta de acao a ser desenvolvida na escola em estudo:

a implantacdo de um calendario estabelecendo formagdes regulares na instituigéo.

4.5 ACAO 5 - CRIACAO DE UM CALENDARIO ITINERANTE DE FORMACOES

A Ultima proposta de acdo deste PAE estd empenhada em estabelecer uma rotina de

formaces pedagdgicas dentro da escola em estudo. Como ja debatido na secdo 4.1, percebemos
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durante a andlise dos dados, que hé espaco para ampliacdo do contato professor-coordenador,
objetivando gerar um aumento significativo de sugestdes pedagogicas que ajudem a solucionar
dificuldades metodologicas enfrentadas na rotina escolar. Para isso, elaboramos uma proposta

de formacdo continuada adaptativa, sendo ajustada de acordo com as sugestbes dos

profissionais da escola.

Observem o quadro 18, contendo o resumo da agéo.

Quadro 18: Resumo da proposta de formacdo continuada na EEM Semente da Liberdade

(what) (why) (who) (where) (when) (how) (how
O que deve Por que deve Quem é o Ondeserd = Quando  Como deve ser much)
ser feito? ser feito? responsa-vel | executado? seré conduzido? Quanto
pela acao? feito? custara a
acdo?
ACAO 5: Expandir Coordenacédo Sala de Segundo | Apresentacdo da Sem
Criacado de metodologias pedagégica, | professores | semestre sugestdo e custos.
um aplicadas em parceria de 2021. | debate durante
calendario pelos com Gltima reunido
itinerante de professores ambientes de pedagdgica do
formagdes, de gerando aprendizagem. 1° semestre para
acordo com a | identificacdo criacdo de
surgimento como calendario de
de conteido formacg0es para
probleméticas. estudado. 0 restante do
ano letivo de
2021.

Fonte: Elaborado pela autora (2020).
A criacdo de um calendéario de formagfes insere novamente no contexto da escola a

rotina dos estudos dentro do ambiente de trabalho na instituicdo. Pelo excesso de trabalho
burocratico e corrida para cumprimento de prazos, muitas vezes essa a¢do tdo importante para
0 desenvolvimento dos profissionais de educagcdo pode ficar adormecida em muitos
profissionais.

O que difere esta acédo do ciclo de formagdes da Acdo 1, programada para 0 primeiro
semestre letivo, é que os temas a serem trabalhados em cada encontro mensal serdo sugeridos
pelos proprios profissionais, diferente da primeira a¢do, na qual os temas foram pré-definidos
com base nas problematicas encontradas durante a analise do capitulo 3.

Os temas desta rodada de formages, prevista para o segundo semestre letivo e apos o
encerramento do primeiro ciclo de encontros previstos na acdo 1, poderdo ser propostos aos
gestores durante os planejamentos de area, ou retirados dos resultados dos instrumentais de
sugestdes aplicados ao final de cada encontro da primeira rodada de formacGes. As formacdes
serdo ministradas prioritariamente pelas coordenadoras pedagdgicas, mas em caso da

proposicdo de temas mais especificos, os PCAs poderdo assumir 0s encontros.
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Se torna especialmente importante inserir a formacdo com temas sugeridos pelos

profissionais pois, para Soares e Cunha:

A formacao profissional do professor implica concebé-lo como ator/autor da
sua trajetdria de vida e emergente da teia econdémica, social e cultural em que
estd inserido e como profissional que busca a formagdo, reconhece suas
necessidades e as do contexto em que atua, se compromete reflexivamente na
transformacdo das praticas e na afirmacdo da profissionalidade docente
(SOARES; CUNHA, 2010, p. 32).

Buscamos, desta forma, abarcar as principais dificuldades metodologicas encontradas
na escola, ndo nos restringindo as propostas direcionadas pelos relatos trazidos pelas
professoras de lingua portuguesa no capitulo 3 desta dissertacao.

Na sequéncia, passemos ao detalhamento da agéo 5.

4.5.1 Detalhamento da a¢ao 5

Apresentamos, nesta subsecao, aspectos necessarios para confeccdo de um calendéario

com propostas formativas para a escola em estudo.

Acéo 5: Criacdo de um calendario itinerante de formac@es, de acordo com o surgimento de
problematicas
» Objetivo: Expandir metodologias aplicadas pelos professores gerando identificacdo
com o conteudo estudado.
» Metodologia:
*Ao final do primeiro semestre letivo, sera apresentado este projeto com a proposta de
formacgdes continuadas mensais para a coordenacdo pedagdgica, para aceitacdo e
construcdo de calendario de encontros (Sugestdo: primeiro dia de planejamento de area
de cada més).
*A coordenacdo pedagdgica retomara os instrumentais aplicados durante o primeiro
ciclo de formacgdes, ocorrido no primeiro semestre letivo, para se inteirar das sugestdes
oferecidas pelos professores.
*QOs professores serdo notificados com antecedéncia minima de uma semana, para
prepararem suas aulas para duas semanas.
*QO coordenador designado preparard o material e podera solicitar a ajuda da regente do
laboratorio de informatica para auxiliar no manuseio dos equipamentos utilizados. Para

isso, 0 agendamento prévio do ambiente devera ser realizado pela gestéo.
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*Ao final de cada encontro, o coordenador aplicara os instrumentais de avaliacdo da
formacdo e de sugestdes pedagdgicas, para posterior analise e possiveis adaptagdes.
Periodo: agosto a dezembro de 2021.

Duracédo: 2 horas.

Publico-alvo: professores atuantes na escola.

Y V V V

Recursos: Material impresso / slides para a apresentacéo.

Apos a explanacdo detalhada de cada ponto do nosso plano de a¢do educacional, elaboramos
uma esquematizacao para sintetizar todas as agdes e suas etapas propostas, Como apresentamos

na figura 17 abaixo.

Figura 17: Esquematizagdo das a¢des propostas no PAE

N p o
Criacdo de ciclo de Ampliagcdo do Atualizagdo do Debate sobre Créi?:r?ddé\eri:m
formacdo de projeto “Ler para Projeto Redagao retorno das "
” Lo . itinerante de
professores crescer Nota 1000 disciplinas eletivas ~
formacdes

Roda de conversa
com os alunos para

Revisdo do plano Expansdo do Propasicéio de Calendario com
debate sobre

de ensino anual . projeto através de - tematicas
descobrir as ~ possibilidade de .
com base nos -~ . captagdo de sugeridas por
praticas ligadas aos T retorno das
letramentos. estagidrios. docentes.

letramentos. eletivas.

Letramentos como

movimento
indissociavel para
todas as
disciplinas.

Relevancia das
tecnologias digitais
nos letramentos.

Uso do celular
como ferramenta
pedagoégica.

Elaboragdo de
aulas com
metodologias
ativas.

Aplicar pesquisa
ligada aos gostos
musicais dos
alunos.

Fazer propaganda
do material de
leitura nas midias
sociais.

Fazer paralelo com
os géneros
musicais ao longo
da Histoéria.

Levantar géneros
musicais ouvidos
pelos alunos e
debater temas
atuais com musica

Fonte: Elaborado pela autora (2020)

Ressaltamos que o PAE apresentado nesta dissertacdo ndo tem intencdo de ser a resposta
absoluta e ndo esta construido definitivamente. Ele pode e deve ser adaptado de acordo com as
necessidades e peculiaridades da instituicdo que o executar, ponderando também sobre a
multiplicidade de realidades que cada comunidade escolar carrega em si. Em seguida, faremos

nossas consideraces finais sobre este trabalho.



168

5 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve seu esboco desenhado em meados de 2018, com a concepgéo
desenvolvida pela autora, em virtude dos anos dedicados a sala de aula na educacéo publica, na
qual pretendia solucionar problemas de interpretacdo generalizada entre os alunos causadas
pelo que ela imaginava serem ocasionadas por uma baixa qualidade leitora na instituicdo.

A partir da concepcdo construida tracamos o proximo passo de nossa caminhada
académica. Elaboramos a pergunta norteadora: quais acbes pedagogicas podem ser
desenvolvidas pela EEM Semente da Liberdade na melhoria das préticas de leitura e escrita de
seus alunos? Para chegar a esse questionamento, foi realizado um levantamento documental,
buscando tracar as principais acdes pedagdgicas desenvolvidas na instituicdo que fossem
voltadas para aquisicdo de competéncias discursivas. Em seguida, ampliamos a pesquisa para
incluir dados de avaliagdes externas atrelados as habilidades leitoras e escritas.

Nos apoiamos nesses dados iniciais para desenvolver, apds 0 mapeamento e cruzamento
de dados com as matrizes curriculares do Enem e Spaece, a principal hipdtese deste estudo de
caso: havia um possivel estreitamento de curriculo, ja que encontramos muitas acdes na escola
voltadas para o desenvolvimento de habilidades de resolucdo de avaliagbes externas. Foram
encontrados vestigios nas préaticas pedagogicas desenvolvidas que nos levaram a inferir um foco
exacerbado em atividades ligadas diretamente aos descritores de lingua portuguesa.
Percebemos, também, acGes de mobilizacdo, por parte de professores e nlcleo gestor, para a
participacdo dos alunos em provas externas, contando com visitas as salas para motivagédo e
fixacdo de cartazes nas paredes de toda a escola com metas a serem atingidas.

Para verificar a hipotese, tracamos como objetivo geral: identificar e compreender as
principais dificuldades nas préaticas de leitura e escrita que ocorrem na instituicdo sob a
perspectiva dos Novos Estudos dos Letramentos.

Em seguida, idealizamos estratégias que pudessem nos levar a suscitar a questéo
levantada por este trabalho. Para isso, delineamos objetivos especificos: i) descrever as
dificuldades dos alunos do ensino médio, em leitura e escrita, a partir da interpretacdo dos dados
apresentados nas avaliagdes externas; ii) analisar as préaticas de leitura e escrita implantadas ou
ndo na escola e seu impacto no desenvolvimento do aluno; iii) propor um plano de acéo que
busque melhorias nas praticas de leitura e escrita existentes e contemple metodologias e
ferramentas pedagogicas diversificadas a serem utilizadas na promocdo de uma educacao
efetiva e de qualidade na instituico.
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O primeiro objetivo especifico foi alcangado durante o capitulo 2, no qual
estabelecemos, através da dissecagdo de resultados do SAEB e SPAECE, uma relacédo entre o
baixo desempenho observado nas avaliagGes externas e problemas na aquisi¢do de habilidades
leitoras.

Para realizarmos o segundo objetivo especifico, utilizamos como referencial tedrico os
Novos Estudos dos Letramentos. O processo de tomada de consciéncia dos processos letrados
foi fundamental para compreensao do papel da escola como principal agéncia de letramento e
para 0 entendimento da funcdo do professor no processo educativo. O capitulo 3 foi o
catalizador para o entendimento que o professor precisa proporcionar metodologias que insiram
o0 aluno e suas préticas sociais como facilitadores do processo educacional. Delimitamos trés
eixos de analise: a) letramentos multiplos: eventos e praticas de letramentos na EEM Semente
da Liberdade; b) multiletramentos: aplicacdo de tecnologias diversas em sala; c) préaticas de
leitura e escrita. Atraves do tratamento dos dados gerados com a aplica¢do dos instrumentais,
conseguimos, ao final do capitulo, confirmar a hipdtese inicial levantada nesta dissertacéo e
estabelecemos mais pontos que demandam atencao na escola em estudo.

O terceiro objetivo especifico, nossa proposta de acao, sugere cinco a¢des baseadas nos
principais achados pds-analise: ciclo de formacao de professores; expansao do Projeto Ler para
Crescer; atualizacdo do Projeto Redagdo Nota 1000; debate sobre retorno das disciplinas
eletivas no curriculo; criacdo de um calendario itinerante de formagdes, de acordo com o
surgimento de problematicas.

Cabe, apos a exposicdo dos objetivos alcancados, inserir algumas reflexdes surgidas
durante a escrita deste trabalho.

Aos poucos, este trabalho permitiu o desenvolvimento da figura de pesquisadora na
autora, mostrando novas formas de enxergar as adversidades educacionais vivenciadas em seu
cotidiano escolar. A reaproximagdo da escrita académica durante o curso de mestrado, a
utilizacdo de normas técnicas e de ABNT somadas ao contato com as disciplinas ofertadas ao
longo dos semestres tiveram um impacto positivo na autora como profissional. E visivel a
diferenca de visdo que a professora que entrou possuia, e agora ao concluir este mestrado detém.
A apropriacdo de métodos de ensino, de conceitos de gerenciamento, e o desenvolvimento de
uma Otica mais estratégica dos problemas escolares certamente ficaram marcados na
profissional que agora finaliza este curso. Entretanto, esta € apenas uma parte do legado que
esta formacéo proporcionou.

Ao comegar a escrita deste estudo de caso, iniciou-se também uma transformagéo

pessoal, que ocorreu gracas ao contato com os Novos Estudos dos Letramentos. Este foi um
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outro game changer na vida da professora de lingua inglesa, que decidiu se aventurar nos mares
da lingua portuguesa, mesmo ndo sendo sua area de expertise. Ao optar por fazer um recorte
em praticas de leitura e escrita, sabia que estava embarcando em uma jornada de inimeras
descobertas, mas todas extremamente validas, pois cada pagina escrita a conectava aos preceitos
letrados, deixando-a mais perto de encontrar solugfes para as dificuldades percebidas na
instituigdo observada.

Este estudo de caso ndo s garantiu a criacdo de um PAE com diversas sugestdes
pedagdgicas, ele permitiu a apropriacdo de conceitos relevantes para o bom desenvolvimento
de préticas escritas através dos Novos Estudos dos Letramentos. Ao construir o referencial
tedrico deste trabalho, construia-se também uma nova professora, que se inteirava do processo
de “reaprender a aprender”. Promoveu uma redescoberta na autora, que reafirmou em si a
importancia de permanecer aberta e disposta ao novo frente aos novos conhecimentos.

Acrescento, nesta sequéncia de aprendizados, o poder da resiliéncia redescoberto, pois
foram algumas as dificuldades surgidas ao longo desta dissertacdo. As esperancas em
desenvolver um ensino de qualidade acabam se perdendo durante a realizacdo de tarefas feitas
guase que automaticamente, devido ao excesso de atribuicdes e burocracias dadas ao professor.
Esta, foi restaurada e fortificada a cada capitulo concluido.

Desta feita, caminhamos para uma ampliacdo de sentimentos, inclusive, com relacéo a
maneira de enxergar o aluno, como o ser complexo que ele é. Investigar suas praticas sociais,
compreendé-lo além dos muros da escola, para entender os diversos contextos em que estdo
inseridos e sO entdo, definir quais sdo as praticas docentes que Se encaixam em suas
necessidades pedagdgicas.

Para isso, fizemos a proposicdo deste PAE, em que esperamos lancar luz a diversos
entraves encontrados no seio escolar. Tencionamos usar esta proposta de acdo, que utiliza os
preceitos dos Novos Estudos dos Letramentos, multiletramentos e maltiplos letramentos para
responder de forma critica e atual a questao de pesquisa lancada. Afinal, os conceitos letrados
precisam permear a realidade escolar e alcancar todos os profissionais da educacéo e fazer eco
em suas vozes.

Ao langarmos méo de propostas formativas para os professores, esperamos inserir novas
estratégias para que eles possam diagnosticar melhor suas dificuldades e, desta feita, possam
articular novas formas de intervencdo pedagdgica. E isto que os letramentos tentam
desenvolver: nos dar ferramentas para enxergarmos o “porqué e como ensinar’ de maneira

significativa para os alunos.
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Corresponder as expectativas langadas neste estudo de caso, tornou-se um pouco mais
arduo, quando, durante seu processo de desenvolvimento, enfrentamos a pandemia de Covid-
19, que até o final da escrita desta dissertacdo ainda assolava o Brasil e 0 mundo. Desta forma,
tivemos que encontrar novas formas de contato, o que nos instigou a acreditar ainda mais no
poder das tecnologias como auxiliares no processo educacional. Os multiplos letramentos,
abordados em um dos eixos de anélise, podem e devem ser mecanismos facilitadores do
aprendizado.

Entregamos, entdo, um trabalho académico fruto de reflexdes, e com isso, esperamos
ter alcangado, em linhas gerais, 0 objetivo deste trabalho, pois devido a complexidade dos
processos educacionais, levantar discussdes sobre novas agdes e metodologias para auxiliar as
praticas letradas da escola se torna um desafio. Esperamos com essas recomendacdes, fomentar
0s processos de letramentos para aprimorar as praticas letradas, inspirando a adocdo de novas
metodologias que possibilitem a transformacdo da realidade escolar.

Torcemos para, ao final deste processo, termos estabelecido um projeto que, ap6s sua
execucdo, permita uma relacdo de escuta com a comunidade escolar, insira sua histéria e
compreenda seus anseios. Almejamos repensar o papel da escola publica, para que ela
potencialize as competéncias necessarias para o pleno desenvolvimento do estudante como

protagonista de sua historia e seu desenvolvimento na sociedade.
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RELATORIO DE ALUNOS COM NECESSIDADES ESPECIAIS

A inclusdo de pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, em
Escola Regular estd amparada pela Constituicdo Federal de 1988 em seu artigo 205 que define a
educagdo como direito de todos, dever do estado e da familia visando ao pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho, sendo
garantido, em seu artigo 208, o direito ao atendimento educacional especializado.

Conforme a Politica Nacional de Educacao Especial na perspectiva da Educagio Inclusiva
(MEC/2008) a Educagdo Especial é uma modalidade de ensino transversal a todos os niveis,
etapas e modalidades, responsivel pelo Atendimento Educacional Especializado-AEE, sendo
realizado de forma complementar ou suplementar & escolarizacio dos estudantes com deficiéncias
e transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades, matriculados em classes comuns do
Ensino Regular.

Nessa perspectiva inclusiva, caberia aos professores em salas comuns o ensino das areas
do conhecimento e ao professor do AEE complementar essa formacdo com conhecimentos e
recursos adequados, voltados especificamente para esse ptiblico, minimizando as barreiras que
limitam sua participacdo com autonomia e independéncia nas turmas comuns do Ensino Regular.

A EEI\/h atende, em salas comuns, quatorze alunos com necessidades
especiais. Entre eles temos dois com deficiéncia auditiva/surdez, duas cadeirantes com multiplas
deficiéncias e os demais com necessidades diversas. Doze deles apresentam laudos e/ou atestados
médicos que comprovam a deficiéncia, porém, duas dessas alunas, que sdo irmas, nio tém laudo,
somente relatérios dos professores desta escola e da escola onde concluiram o Ensino
Fundamental em 2018. Néo foi possivel providenciar os laudos das mesmas porque a responsavel
por clas também apresenta deficiéncia. Segue, em anexo, relagdo dos alunos bem como
documentagdo dos mesmos.

Nossa escola tem orgulho de atenter a esses alunos com necessidades especiais, porém
sente a necessidade de um acompanhamento mais direcionado para as necessidades especificas
de cada um. Infelizmente, nossos professores ndo detém uma formacao que thes permita suprir as
lacunas que s6 um profissional habilitado em Educagdo Especial poderia preencher. Nesse sentido,
0s alunos estdo sendo atendidos em salas comuns, visando somente sua inclusdo e socializacdo
junto aos demais discentes.

Tendo em vista a quantidade de alunos com necessidades educacionais especiais em nossa
escola solicitamos, em fevereiro do corrente, junto a nossa Regionad, uma Sala de
Recursos Multifuncionais-SRM. Essa solicitacdo foi elaborada em forma de “Parecer Descritivo
de Alunos Com Dificuldades de Aprendizagem”, conforme orientacdo do Superintendente que
acompanha a escola. -, técnica d-. nos orientou que deveriamos fazer um
oficio dirigido a SEDUC acompanhado da VIPROC justificando a necessidade de uma Sala de
Recursos Multifuncionais pela quantidade de alunos que atendemos atualmente. Também nos foi
orientado pela mesma a ndo usarmos a expressao “alunos com dificuldades de aprendizagem” ¢
sim “alunos com necessidades especiais”.  Salientamos que dispomos de espago fisico para
adaptagdo e implantagdo dessa sala, visto que temos uma sala ociosa. E importante frisar que
contamos, em nossa comunidade, com profissionais com formac¢do em LIBRAS, além dos
mesmos estarem cursando Licenciatura em Letras/LIBRAS, os quais poderiam asssumir a
regéncia dessa SRM.
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ANEXO B - RELATORIO DE ACOES VOLTADAS PARA O ENEM NA EEM
SEMENTE DA LIBERDADE

. @ Sk
Gove

STARIA DA EDUCACAO
do Estado do Ceard

RELATORIO DE AGOES VOLTADAS PARA 0 ENEM NA EEV (D

O Enem — Exame Nacional do Ensino Médio avalia o desempenho e a
qualidade do ensino no pais, sendo uma ferramenta que auxilia na mensuracéo
de desempenho dos estudantes, para que assim possam ser realizadas, se
necessario, a implementacéo das politicas publicas na area da educacéo. Ele
também ¢é a principal forma de ingresso no ensino superior.

A Escola de Ensino Médio G situ2da no Municipio de (D
desenvolve a cada ano acdes voltadas para a melhoria do ensino que oferta e
em especial agbes voltadas para as avaliagdes externas entre elas o Enem.

Desde o inicio do ano letivo a escola ja comega elaborando os seus
planos de agbes para trabalhar seus projetos e tudo que envolve a qualidade do
aprendizado de seus discentes.

Para o ENEM contemplamos as seguintes agdes:

* O Enem Chego Junto, Chego Bem tem a finalidade de mobilizar, motivar e
preparar os alunos da Rede Publica Estadual para a realizagdo do Exame. A
agdo acontece durante todo o ano letivo em sete etapas: (1) Documentacéo -
garantir que os alunos da 32 série do ensino médio possuam os documentos
(RG e CPF); (2) Isengao de Taxa — Obter iseng&o da taxa de inscric&o para 100%
dos alunos da rede; (3) Inscricdo - assegurar 100% dos alunos de 32 série do
Ensino Médio inscritos no Enem; (4) Motivagéo — promover agdes pedagdgicas
de estudo para o Enem; (5) Preparagdo — propiciar agdes pedagbgicas para
desenvolver as habilidades dos estudantes; (6) #enemvou2dias - incentivar a
participagdo dos inscritos no Exame garantindo transporte e oferecendo pontos
de apoio nos dias das provas e (7) Ingresso — orientar para o acesso ao Ensino
Superior. Além da realizacdo de acdes pedagogicas nas férias: Enem néo tira
férias.

Segue em anexo o cronograma das agdes pedagdgicas desenvolvidas durante
0 ano letivo.

48 Fevereiro de 2019

COORDENADORA DAACAO CURRICULAR

CURRICULAR
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ANEXO C - PLANO DE ESTRATEGIAS COM FOCO NA APREDIZAGEM NA EEM

SEMENTE DA LIBERDADE

AGOES

Apadrinhamento

Simulados

Projeto redacdao Nota 1000

Auldes

Criar umé apostila de
Lingua Portuguesa com os
contetdos de base.

Fazer uma avaliacdo
diagnéstica para elaboracéo
da apostila.

A INTEGRACAO CURRICULAR

37

SECRETARIA pa EDUCACAO
Gaverme do Estade do Ceur

E.EM
PLANO DE ESTRATEGIAS COM FOCO NA APREDIZAGEM
ANO: 2019

ESTRATEGIAS QUANDO
Cada professor apadrinha
uma quantidade de alunos

para realizar aulas de reforco

de Lingua Portuguesa e

matematica com os mesmos. |

Abril a Novembro

Foram realizados simulados
em todas as areas do
conhecimento
Linguagens - LP
Ciencias da Natureza e
Matematica — Matematica
Ciencias Humanas - LP

Projeto de redacéo
trabalhado no contraturno
para aprimoramento da leitura
e escrita dos alunos e
consequentemente alcangar
uma boa nota em redacao.

Bimestralmente

Semanalmente

Sdo promovidos Auldes no
contraturno envolvendo todas
as areas do conhecimento
para aprofundamento do
letramento

Segundo semestre

Segundo periodd 7

) OR Abril de 2019

RRICULAR
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ANEXO D -RELATORIO DE ACOES COM FOCO NA APRENDIZAGEM NA EEM
SEMENTE DA LIBERDADE

38

eV D
RELATORIO DE ACOES COM FOCO NAAPRENDIZAGEM

Sulll\ll\n\ln\( ACAO
Governo do Estado do Ce

As agbes pedagdgicas realizadas na Escola (D cstio sob a
responsabilidade das Coordenadoras Escolares e as suas atribuigbes
perpassam por uma lista de atribuicbes que sdo executadas em conjunto:
GESTAO ( Diretor, Coordenadores, PCA’s, Secretario).

As coordenadores possuem atribui¢bes distintas, mas atuam no grupo como um
todo.
A Gestéo da Agéo Curricular, Coordenada pela Senhora GEEEEEED
G < sc divide uma parte diretamente para o Professor ( Coordenar
e acompanhar a elaboragdo , implementacao e instrumentag&o de gestao — PPP,
RE , PPFJ , acompanhamento dos instrumentos de avaliacdo e materiais
didaticos, aperfeicoamento dos planos de aula docente, formag&o docente
visando desenvolvimento de praticas pedagégicas melhoradas e inovadoras) e
uma parte direcionada ao aluno.

Gestéo do Protagonismo Juvenil Aluno (acompanhamento didrio da
frequéncia dos alunos em articulagdo com o SIGE,PPDT e familia, fortalecer os
organismos colegiados ( Grémio, liderancas e conselhos), estimular agbes de
cultura, esporte, arte e lazer integrados a ag&o curricular e cultura de paz.

A Gestdo da Integrag&o Curricular, coordenada pela senhoraGEEEEEED
G contempla a Integracdo dos projetos existentes na escola,
Fomentar a pesquisa como eixo integrado da ag&o curricular ( Feiras, Olimpiadas,
concursos) Articulagéo das equipes de apoio pedagdgico ( PCA’s, prof. lei, Lec,
PPDT e outros).

Aluno (Fomentar e acompanhar as células de aprendizagem cooperativa,
promover intervengdo por meio da analise do SIGE no rendimento académico
por turma, disciplina e aluno, Acompanhamento dos resultados de avaliagcéo
interna e externa com sugestao de intervencéo.

Essas atribuicées s&o realizadas diariamente, semanalmente, mensalmente,
bimestralmente. semestraimente e anualmente.

06 Maio de 2019

COORDENADORA DAAGAO CURRICULAR

C RRICULAR
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APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM
PROFESSORAS DE LINGUA PORTUGUESA DA ESCOLA EM ESTUDO

1. Quais acdes a escola promove para incentivar os alunos a desenvolverem habitos
de leitura em seu cotidiano?

2. Vocé considera essas atividades importantes? Quais aspectos interessantes vocé
pode ressaltar sobre essas acdes? O que pode melhorar?

3. Como é o processo de elaboracéo das atividades de leitura e escrita desenvolvidas
para os estudantes? Como € realizado o acompanhamento pedagégico?

(Complemento: E a escola, como ajuda? Fora o spaece, como a escola atua?)

4. A atual diviséo curricular da escola conta com as disciplinas separadas de Lingua
Portuguesa e Redacdo. Como vocé acha que essas disciplinas separadas podem
impactar no aprendizado do aluno?

(Complemento: Vocé acha que essa divisdo funciona?)

5. Como vocé busca incentivar o habito da leitura e escrita nos alunos que vivem em
uma sociedade hiperconectada e com uma enorme quantidade de informacéo
disponivel?

6. De qual maneira vocé trabalha os saberes ja trazidos pelos alunos para melhorar
as praticas de leitura e escrita dentro da escola?

(Complemento: Vocé tem alguma sugestdo?)

7. Vocé recebe sugestdes dos alunos com relagdo a praticas pedagdgicas para facilitar
0 processo de leitura e escrita? Como vocé lida com essas sugestdes?

8. Quais sdo as suas sugestdes para melhorar as praticas de leitura e escrita dos
alunos?
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APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA INDIVIDUAL COM
COORDENADORAS PEDAGOGICOS DA ESCOLA EM ESTUDO

1.

Quais agdes a escola promove para incentivar os alunos a desenvolver
habitos de leitura em seu cotidiano?

Como é o processo de elaboracdo das atividades de leitura e escrita
desenvolvidas na escola? E como vocé realiza o acompanhamento
pedagdgico?

Que acOes extras sdao planejadas na escola pensando na melhoria das
habilidades de leitura e escrita? (Complemento: E fora o SPAECE, quais
acoes sdo voltadas para dinamizar o aprendizado?

A atual diviséo curricular da escola conta com as disciplinas separadas de
Lingua Portuguesa e Redacdo. Como vocé acha que essas disciplinas
separadas podem impactar no aprendizado do aluno?

Como a coordenacdo se posiciona quando surgem sugestfes pedagogicas
vindas dos alunos? E como vocés operacionalizam essas a¢des no cotidiano
da escola?

Quais sdo as suas sugestdes para melhorar as praticas de leitura e escrita
dos alunos?
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APENDICE C - ROTEIRO DE PERGUNTAS PARA GRUPO FOCAL A SER
APLICADO COM ALUNOS DE TERCEIRA SERIE DA ESCOLA EM ESTUDO

1. Fale um pouco de vocé e 0 que gosta de fazer fora do ambiente escolar.

2. O que vocés gostam de fazer ligado a leitura? Em que momento vocés leem?

(Complemento: E na escola, ou fora da escola

Ex: vocé 1€ mensagem de whatsapp, facebook, instrucdes de jogos, lista de compras)

3. Em que momento vocés escrevem? Alguém incentiva vocés nesse processo de
escrita?

(Complemento: E na escola, ou fora da escola Ex; whatsapp, facebook, jogos)

4. Em que momentos a escola ajuda no desenvolvimento da leitura? Cite exemplos de
projetos ou aulas que mais chamaram sua atencao

5. No ano passado a escola fez uma pesquisa com os alunos sobre suas demandas.
Elas foram contempladas no projeto? Vocé gostaria que houvesse atividades
similares?

Esse projeto foi interrompido. Como vocés se sentiram com relacdo a isso?

6. Vocés dao sugestdes aos professores de métodos que facilitem o aprendizado? Os
professores se esforcam para escutar essas sugestdes? Vocé tem mais alguma
sugestao?
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APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

(RESPONSAVEIS)
UNIVERSIDADE ‘ﬁjf

FEDERAL DE Juilz DE FORA
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (RESPONSAVEIS)

O menor , sob sua responsabilidade, esta sendo
convidado (a) como voluntéario (a) a participar da pesquisa “CAMINHOS PARA PROPOR APRIMORAMENTOS NAS PRATICAS
DE LEITURA E ESCRITA EM UMA ESCOLA DE ENSINO MEDIO DO INTERIOR DO CEARA: UM NOVO OLHAR PARA A
ESCOLA SEMENTE DA LIBERDADE”. O motivo que nos leva a realizar esta pesquisa € “relacionar contexto e pratica para
compreender os processos de aquisi¢cdo de habilidades de leitura e escrita que ocorrem na EEM Semente da Liberdade,
responsaveis por representar uma parte dos processos de letramento, a fim de construir projetos de letramento
significativos”. Nesta pesquisa pretendemos “identificar e compreender as principais dificuldades nas praticas de leitura
e escrita que ocorrem na Escola de Ensino Médio Semente da Liberdade sob a perspectiva do letramento escolar”.

Caso vocé concorde na participagdo do menor vamos “realizar um grupo focal com estudantes da 32 série do
ensino médio, elaborado com questGes abertas semiestruturadas visando compreender as praticas de leitura e escrita
realizadas na EEM Semente da Liberdade”.

Para participar desta pesquisa, 0 menor sob sua responsabilidade e vocé nao irdo ter nenhum custo, nem receberdo
qualquer vantagem financeira. Apesar disso, se 0 menor tiver algum dano por causa das atividades que fizermos com ele nesta
pesquisa, ele tem direito a indenizacao.

Ele tera todas as informagdes que quiser sobre esta pesquisa e estara livre para participar ou recusar-se a participar.
Vocé como responséavel pelo menor podera retirar seu consentimento ou interromper a participacédo dele a qualquer momento.
Mesmo que vocé queira deixa-lo participar agora, vocé pode voltar atrds e parar a participagdo a qualquer momento. A
participacéo dele é voluntaria e o fato em nao deixa-lo participar néo vai trazer qualquer penalidade ou mudanga na forma em
que ele é atendido. Os resultados da pesquisa estarao a sua disposi¢do quando finalizada. O nome ou o material que indique a
participacéo do menor ndo sera liberado sem a sua permissdo. O menor néo sera identificado em nenhuma publicacéo.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais, sendo que uma sera arquivada pelo
pesquisador responséavel e a outra sera fornecida a vocé. Os dados coletados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador
responsavel por um periodo de 5 (cinco) anos. Decorrido este tempo, 0 pesquisador avaliara os documentos com para a sua
destinacéo final, de acordo com a legislacéo vigente. Os pesquisadores tratardo a sua identidade com padrdes profissionais de
sigilo, atendendo a legislagdo brasileira (Resolugdo N° 466/12 do Conselho Nacional de Saude), utilizando as informacdes
somente para os fins académicos e cientificos.

Declaro que concordo em deixa-lo participar da pesquisa e que me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as
minhas duavidas.

Juiz de Fora, de de20__ .

Assinatura do(a) Responséavel Assinatura do(a) Pesquisador(a)

Pesquisadora Responséavel: Maria Elycristina Gomes Alves
Campus Universitario da UFJF

Faculdade de Educacéo

CEP: 36036-900

Fone: 0800 7273 141 opgéo 3

E-mail: mestrado@caed.ufjf.br

Em caso de duvidas, com respeito aos aspectos éticos desta pesquisa, vocé podera consultar:
CEP - Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos - UFJF
Campus Universitario da UFJF
Pro-Reitoria de Pés-Graduacéo e Pesquisa
CEP: 36036-900
Fone: (32) 2102- 3788 / E-mail: cep.propesg@ufjf.edu.br
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APENDICE E - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE ‘“Jf

FEDERAL DE Juiz DE FORA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Gostariamos de convidar vocé a participar como voluntario (a) da pesquisa “CAMINHOS PARA PROPOR
APRIMORAMENTOS NAS PRATICAS DE LEITURA E ESCRITA EM UMA ESCOLA DE ENSINO MEDIO DO INTERIOR DO
CEARA: UM NOVO OLHAR PARA A ESCOLA SEMENTE DA LIBERDADE”. O motivo que nos leva a realizar esta pesquisa é
“relacionar contexto e pratica para compreender os processos de aquisi¢do de habilidades de leitura e escrita que
ocorrem na EEM Semente da Liberdade, responsaveis por representar uma parte dos processos de letramento, a fim de
construir projetos de letramento significativos”. Nesta pesquisa pretendemos “identificar e compreender as principais
dificuldades nas praticas de leitura e escrita que ocorrem na Escola de Ensino Médio Semente da Liberdade sob a
perspectiva do letramento escolar”.

Caso vocé concorde em participar, vamos fazer a seguinte atividade com vocé: “realizagdo de entrevista com
guestdes abertas visando conhecer melhor aspectos ainda ndo abordados sobre as atividades pedagdgicas realizadas
na EEM Semente da Liberdade”.

Para participar deste estudo vocé nao vai ter nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem financeira. Apesar disso,
se vocé tiver algum dano por causa das atividades que fizermos com vocé nesta pesquisa, vocé tem direito a indenizag&o. Vocé
tera todas as informagdes que quiser sobre esta pesquisa e estara livre para participar ou recusar-se a participar. Mesmo que
vocé queira participar agora, vocé pode voltar atrds ou parar de participar a qualqguer momento. A sua participagao € voluntaria
e o fato de ndo querer participar ndo vai trazer qualquer penalidade ou mudanga na forma em que vocé é atendido (a). O
pesquisador nao vai divulgar seu nome. Os resultados da pesquisa estardo a sua disposi¢éo quando finalizada. Seu nome ou o
material que indique sua participagdo néo sera liberado sem a sua permisséo. Vocé ndo sera identificado (a) em nenhuma
publicac@o que possa resultar.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais, sendo que uma sera arquivada pelo
pesquisador responséavel e a outra sera fornecida a vocé. Os dados coletados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador
responsavel por um periodo de 5 (cinco) anos. Decorrido este tempo, 0 pesquisador avaliard os documentos para a sua
destinacéo final, de acordo com a legislacao vigente. Os pesquisadores tratardo a sua identidade com padrées profissionais de
sigilo, atendendo a legislagdo brasileira (Resolugdo N° 466/12 do Conselho Nacional de Saude), utilizando as informacdes
somente para os fins académicos e cientificos.

Declaro que concordo em participar da pesquisa e que me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas
duavidas.

Juiz de Fora, de de20__ .

Assinatura do(a) Participante Assinatura do(a) Pesquisador(a)

Pesquisadora Responsavel: Maria Elycristina Gomes Alves
Campus Universitario da UFJF

Faculdade de Educacéo

CEP: 36036-900

Fone: 0800 7273 141 opcgéo 3

E-mail: mestrado@caed.ufjf.br

Em caso de duvidas, com respeito aos aspectos éticos desta pesquisa, vocé poderéa consultar:
CEP - Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos - UFJF
Campus Universitario da UFJF
Pro-Reitoria de Pés-Graduacéo e Pesquisa
CEP: 36036-900
Fone: (32) 2102- 3788 / E-malil: cep.propesg@ufjf.edu.br
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APENDICE F - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE ‘“Jf

FEDERAL DE Juiz DE FORA

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Gostariamos de convidar vocé a participar como voluntario (a) da pesquisa “CAMINHOS PARA PROPOR
APRIMORAMENTOS NAS PRATICAS DE LEITURA E ESCRITA EM UMA ESCOLA DE ENSINO MEDIO DO INTERIOR DO
CEARA: UM NOVO OLHAR PARA A ESCOLA SEMENTE DA LIBERDADE”. O motivo que nos leva a realizar esta pesquisa é
““relacionar contexto e pratica para compreender os processos de aquisi¢cdo de habilidades de leitura e escrita que
ocorrem na EEM Semente da Liberdade, responsaveis por representar uma parte dos processos de letramento, a fim de
construir projetos de letramento significativos”. Nesta pesquisa pretendemos “identificar e compreender as principais
dificuldades nas praticas de leitura e escrita que ocorrem na Escola de Ensino Médio Semente da Liberdade sob a
perspectiva do letramento escolar”.

Caso vocé concorde em participar, vamos fazer a seguinte atividade com vocé: “realizagdo de grupo focal com
guestdes abertas visando conhecer melhor aspectos ainda ndo abordados sobre as praticas de leitura e escrita
realizadas na EEM Semente da Liberdade”.

Para participar desta pesquisa, o responsavel por vocé devera autorizar e assinar um termo de consentimento. Para
participar deste estudo vocé néo vai ter nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem financeira. Apesar disso, se voce tiver
algum dano por causa das atividades que fizermos com vocé nesta pesquisa, vocé tem direito a buscar indenizagao. Vocé tera
todas as informagdes que quiser sobre esta pesquisa e estara livre para participar ou recusar-se a participar. Mesmo que vocé
gueira participar agora, vocé pode voltar atrds ou parar de participar a qualquer momento. A sua participacédo € voluntaria e o
fato de n&o querer participar ndo vai trazer qualquer penalidade ou mudanga na forma em que vocé é atendido (a). O pesquisador
ndo vai divulgar seu nome. Os resultados da pesquisa estardo a sua disposi¢do quando finalizada. Seu nome ou o material que
indique sua participacédo nédo sera liberado sem a permisséo do responsavel por vocé.

Vocé ndo seré identificado (a) em nenhuma publicagdo que possa resultar. O responsavel por vocé podera retirar o
consentimento ou interromper a sua participagdo a qualquer momento.

Este termo de assentimento encontra-se impresso em duas vias originais, sendo que uma sera arquivada pelo
pesquisador responséavel e a outra sera fornecida a vocé. Os dados coletados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador
responséavel por um periodo de 5 (cinco) anos. Decorrido este tempo, o pesquisador avaliard os documentos com para a sua
destinacéo final, de acordo com a legislacéo vigente. Os pesquisadores tratardo a sua identidade com padrdes profissionais de
sigilo, atendendo a legislagdo brasileira (Resolugdo N° 466/12 do Conselho Nacional de Saude), utilizando as informacdes
somente para os fins académicos e cientificos.

Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas informacdes, e 0 meu responséavel podera modificar a deciséo de
participar se assim o desejar. Tendo o consentimento do meu responséavel ja assinado, declaro que concordo em participar da
pesquisa e que me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas dividas.

Juiz de Fora, de de20__ .

Assinatura do(a) menor Assinatura do(a) Pesquisador(a)

Pesquisadora Responséavel: Maria Elycristina Gomes Alves
Campus Universitario da UFJF

Faculdade de Educacéao

CEP: 36036-900

Fone: 0800 7273 141 opcgéo 3

E-mail: mestrado@caed.ufjf.br

Em caso de duvidas, com respeito aos aspectos éticos desta pesquisa, vocé poderéa consultar:
CEP - Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos - UFJF
Campus Universitario da UFJF
Pro6-Reitoria de Pés-Graduacéo e Pesquisa
CEP: 36036-900
Fone: (32) 2102- 3788 / E-mail: cep.propesg@ ufjf.edu.br
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APENDICE G - MATRIZ DE REFERENCIA DE LINGUAGENS, CODIGOS E SUAS
TECNOLOGIAS DO ENEM

Competéncia de area 1 - Aplicar as tecnologias da comunicacgéo e da informacao na escola, no trabalho

e em outros contextos relevantes para sua vida

H1 - Identificar as diferentes linguagens e seus recursos expressivos como elementos de caracterizagédo
dos sistemas de comunicacéo.

H2 - Recorrer aos conhecimentos sobre as linguagens dos sistemas de comunicacédo e informacéo para
resolver problemas sociais.

H3 - Relacionar informacGes geradas nos sistemas de comunicacéo e informacéo, considerando a
funcéo social desses sistemas.

H4 - Reconhecer posic¢des criticas aos usos sociais que sdo feitos das linguagens e dos sistemas de
comunicacao e informagéao.

Competéncia de area 2 - Conhecer e usar lingua(s) estrangeira(s) moderna(s) (LEM) como instrumento
de acesso a informacdes e a outras culturas e grupos sociais
H5 — Associar vocabulos e expressdes de um texto em LEM ao seu tema.

H6 - Utilizar os conhecimentos da LEM e de seus mecanismos como meio de ampliar as possibilidades
de acesso a informacdes, tecnologias e culturas.

H7 — Relacionar um texto em LEM as estruturas linguisticas, sua funcao e seu uso social.

H8 - Reconhecer a importancia da producao cultural em LEM como representacao da diversidade
cultural e linguistica.

Competéncia de area 3 - Compreender e usar a linguagem corporal como relevante para a propria
vida, integradora social e formadora da identidade

H9 - Reconhecer as manifestacdes corporais de movimento como originarias de necessidades cotidianas
de um grupo social.

H10 - Reconhecer a necessidade de transformagcéo de habitos corporais em fun¢do das necessidades
cinestésicas.

H11 - Reconhecer a linguagem corporal como meio de interacdo social, considerando os limites de
desempenho e as alternativas de adaptacdo para diferentes individuos.

Competéncia de area 4 - Compreender a arte como saber cultural e estético gerador de significacao e

integrador da organizacdo do mundo e da propria identidade
H12 - Reconhecer diferentes funcGes da arte, do trabalho da producéo dos artistas em seus meios
culturais.

H13 - Analisar as diversas producdes artisticas como meio de explicar diferentes culturas, padrdes de
beleza e preconceitos.

H14 - Reconhecer o valor da diversidade artistica e das inter-relacdes de elementos que se apresentam
nas manifestacdes de varios grupos sociais e étnicos.

Competéncia de area 5 - Analisar, interpretar e aplicar recursos expressivos das linguagens,
relacionando textos com seus contextos, mediante a natureza, funcéo, organizacéo, estrutura das

manifestacdes, de acordo com as condic¢Bes de producdo e recepcao
H15 - Estabelecer relagdes entre o texto literario e o momento de sua produgéo, situando aspectos do
contexto historico, social e politico.

H16 - Relacionar informac0es sobre concepgdes artisticas e procedimentos de construgéo do texto
literario.

H17 - Reconhecer a presenca de valores sociais e humanos atualizaveis e permanentes no patriménio
literario nacional.
Competéncia de &rea 6 - Compreender e usar 0s sistemas simbolicos das diferentes linguagens como

meios de organizacgdo cognitiva da realidade pela constitui¢éo de significados, expressao, comunicagéo e
informacao

H18 - Identificar os elementos que concorrem para a progressao tematica e para a organizacao e
estruturacao de textos de diferentes géneros e tipos.

H19 - Analisar a fun¢do da linguagem predominante nos textos em situacdes especificas de
interlocucao.

H20 - Reconhecer a importancia do patriménio linguistico para a preserva¢do da memoria e da
identidade nacional.
Competéncia de area 7 - Confrontar opinides e pontos de vista sobre as diferentes linguagens e suas

manifestacoes especificas
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H21 - Reconhecer em textos de diferentes géneros, recursos verbais e ndo verbais utilizados com a
finalidade de criar e mudar comportamentos e habitos.

H22 - Relacionar, em diferentes textos, opinides, temas, assuntos e recursos linguisticos.

H23 - Inferir em um texto quais sdo os objetivos de seu produtor e quem é seu publico-alvo pela analise
dos procedimentos argumentativos utilizados.

H24 - Reconhecer no texto estratégias argumentativas empregadas para o convencimento do publico,
tais como a intimidacéo, seducdo, comoc¢do e chantagem, entre outras.

Competéncia de &rea 8 - Compreender e usar a lingua portuguesa como lingua materna, geradora de
significacdo e integradora da organizacdo do mundo e da proépria identidade

H25 - Identificar, em textos de diferentes géneros, as marcas linguisticas que singularizam as
variedades linguisticas sociais, regionais e de registro.

H26 - Relacionar as variedades linguisticas a situacdes especificas de uso social.

H27 - Reconhecer os usos da norma padrao da lingua portuguesa nas diferentes situag6es de
comunicacao.

Competéncia de area 9 - Entender os principios, a natureza, a funcdo e o impacto das tecnologias da
comunicacédo e da informagcao na sua vida pessoal e social, no desenvolvimento do conhecimento,

associando-o aos conhecimentos cientificos, as linguagens que Ihes déo suporte, as demais tecnologias,
ao0s processos de producdo e aos problemas que se propdem solucionar
H28 - Reconhecer a funcéo e o impacto social das diferentes tecnologias da comunicagao e informacao.

H29 — Identificar, pela andlise de suas linguagens, as tecnologias da comunicacéo e informacéao.
H30 - Relacionar as tecnologias de comunicagéo e informacéo ao desenvolvimento das sociedades e ao
conhecimento que elas produzem.

Fonte: MEC / 20109.




