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RESUMO

A presente dissertagdo foi desenvolvida no ambito do Mestrado Profissional em Gestéo e
Avaliacdo da Educacdo Publica (PPGP) do Centro de Politicas Publicas e Avaliacdo da
Educacdo da Universidade Federal de Juiz de Fora (CAEd/UFJF). O objetivo definido para
este estudo foi analisar o baixo desempenho em Matematica dos alunos do Ensino Médio da
EE Figueiredo Correia considerando os resultados das avaliagdes internas e externas, com
foco nas praticas pedagoOgicas e avaliativas dos professores de Matematica, e propor
estratégias a partir de um Plano de Acdo Educacional que possa contribuir para corrigir
possiveis distorcdes no processo ensino-aprendizagem e proporcionar melhorias no
desempenho dos alunos e nos resultados das avaliagdes em Matematica. Consideramos como
hipoteses que: apesar de existir uma razoavel disseminagdo dos resultados das avaliagdes em
larga escala, ndo ha apropriacdo dos resultados destas avaliaces por parte dos alunos e
professores, que ndo as enxergam como uma ferramenta a ser usada para melhoria da
qualidade do ensino; professores de Matematica ndo tém usado metodologias adequadas as
necessidades dos alunos matriculados, que trazem uma grande defasagem em conteudos
fundamentais trazida das outras etapas de ensino; as praticas avaliativas dos professores de
Matematica e os instrumentos de avaliacdo usados ainda séo inadequados ao perfil dos alunos
do Ensino Médio; e ainda, os professores de Matematica carregam em sua pratica uma cultura
de reprovacdo. Para tanto, utilizamos como metodologia a pesquisa qualitativa e como fonte
de dados, utilizamos a pesquisa bibliografica, a analise documental, o questionario e a
entrevista. Durante a analise dos dados e desenvolvimento da pesquisa as hipoteses foram
confirmadas e ainda percebeu-se a auséncia de sistematizacdo de acompanhamento das acoes
voltadas para melhoria dos resultados, e auséncia de habitos de estudos por parte dos alunos e
acompanhamento familiar. O plano de acdo decorrente desta investigacdo contempla acoes
divididas em trés eixos: Eixo 1 - Disseminacdo e apropriacdo de resultados; Eixo 2 —
Formacdo Continuada e Eixo 3 — Escola e familia, e foi construido com o intuito de fazer com
que gestores, professores, pais e alunos reflitam sobre os fatores pedagdgicos que foram
identificados como influenciadores da atual situacdo da escola e buscar colocar em prética as
acOes propostas que possam resolver os problemas relacionados a gestdo, ao ensino e
aprendizagem que estdo provocando o baixo desempenho dos alunos em Matematica.

Palavras-Chave: Ensino e aprendizagem em Matematica. Avaliacdo matematica.
Desempenho em Matematica.



ABSTRACT

This dissertation was developed within the scope of the Professional Master in Management
and Evaluation of Public Education (PPGP) of the Center for Public Policy and Evaluation of
Education of the Federal University of Juiz de Fora (CAEd / UFJF). The objective defined for
this study was to analyze the low performance in mathematics of high school students from
EE Figueiredo Correia considering the results of internal and external evaluations, focusing
on the pedagogical and evaluative practices of mathematics teachers, and to propose strategies
from a Educational Action Plan that can contribute to correct possible distortions in the
teaching-learning process and provide improvements in student performance and the results of
mathematical assessments. We consider as hypotheses that: although there is a reasonable
dissemination of the results of large-scale evaluations, there is no appropriation of the results
of these evaluations by students and teachers, who do not see them as a tool to be used to
improve the quality of teaching; Mathematics teachers have not used methodologies
appropriate to the needs of enrolled students, which bring a large gap in fundamental content
brought from the other stages of teaching; Mathematics teachers' assessment practices and
assessment tools used are still inadequate to the profile of high school students; and yet,
mathematics teachers carry a culture of disapproval in their practice. For such, we used the
qualitative research as methodology and as data source, we used the bibliographic research,
the documental analysis, the questionnaire and the interview. During the data analysis and
research development, the hypotheses were confirmed and the absence of systematization of
follow-up of actions aimed at improving the results, and the absence of study habits by the
students and family monitoring. The action plan resulting from this investigation includes
actions divided into three axes: Axis 1 - Dissemination and appropriation of results; Axis 2 -
Continuing Education and Axis 3 - School and family, and was built in order to make
managers, teachers, parents and students reflect on the pedagogical factors that were
identified as influencing the current school situation and seek to put into practice the proposed
actions that may solve the problems related to management, teaching and learning that are
causing the underperformance of students in mathematics.

Keywords: Teaching and learning in Mathematics. Mathematical evaluation. Acting in
Mathematics.
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INTRODUCAO

A Escola Estadual (EE) Figueiredo Correia®, localizada no municipio de Farias Brito,
interior do Ceara, tem apresentado grande oscilacdo nos resultados do Sistema Permanente de
Avaliacdo da Educagdo Basica do Estado do Ceard (SPAECE), além de um considerével
baixo desempenho em outras avaliacbes externas como o Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM) e o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB) considerando o periodo de
2007 a 2017, com destaque negativo para disciplina de Matematica. A série histérica de 2007
a 2017 foi escolhida em funcdo das metas estabelecidas pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) para o indice de Desenvolvimento da
Educagdo Basica (IDEB) a partir de 2007, além do mais, foi a partir desse ano que o Centro
de Politicas Publicas e Avaliagdo da Educacéo (CAED) iniciou a divulgacéo dos resultados do
SPAECE para as redes de ensino do estado do Ceara. Nas avaliacdes internas, a disciplina de
Matematica € a que tem apresentado os resultados mais baixos. No SPAECE, a escola
analisada sempre esteve localizada nos niveis critico ou muito critico, e suas proficiéncias
médias sempre estiveram abaixo da meédia da 19 Coordenadoria Regional de
Desenvolvimento da Educacdo (CREDE 19) e do estado do Ceara, considerando a escala de
proficiéncia desta avaliacéo.

O pesquisador e autor do presente trabalho de pesquisa é professor de Matematica na
referida escola desde o ano 2006, e durante esse periodo acompanhou as diversas mudancas
ocorridas e 0s baixos resultados obtidos na disciplina que leciona. Atualmente, esta lotado nos
1°, 2° e 3° anos do Ensino Médio e atuou também como Professor Coordenador de Area
(PCA) na referida unidade escolar até o ano 2018. Constata-se, diante dos resultados
referentes ao ano de 2017, que esta realidade ndo mudou, e a partir desse contexto surge a
questdo de pesquisa: que fatores contribuiram para o baixo desempenho dos alunos da EE
Figueiredo Correia nas avaliacdes internas e externas na disciplina Matematica?

Dessa forma, o presente trabalho dissertativo tem como objetivo analisar o baixo
desempenho em Matematica dos alunos do Ensino Médio da EE Figueiredo Correia
considerando os resultados das avaliacBes internas e externas, com foco nas préaticas
pedagdgicas e avaliativas dos professores de Matematica, e propor estratégias a partir de um

Plano de Acdo Educacional que possam contribuir para corrigir possiveis distor¢cbes no

! Nome Ficticio para preservar o anonimato da escola.
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processo ensino-aprendizagem e proporcionar melhorias no desempenho dos alunos e nos
resultados das avaliagdes em Matemaética.

Os objetivos especificos que norteiam o presente trabalho sdo: descrever os resultados
em Matematica nas avaliagbes externas e internas, assim como os indices de aprovacao e
reprovacdo da EE Figueiredo Correia; analisar o trabalho realizado pelos professores de
Matematica em sala de aula, assim como os principais fatores que causam as dificuldades dos
alunos. Por fim, propor um plano de acdo com o intuito de melhorar a aprendizagem dos
alunos em Matematica e, consequentemente, os resultados nas avaliacoes.

A investigacdo justifica-se pela constatagdo do baixo desempenho em Matematica
apresentado pelos alunos nas avaliagOes externas (SAEB, ENEM e SPAECE) e nas avaliagdes
internas em que a disciplina de Matematica é a que apresenta 0s maiores indices de
reprovacdao. Diante das evidéncias apontadas, surge a necessidade de se investigar o que
ocorre nesse cenario, para tentar compreender 0s possiveis entraves na aprendizagem ou no
ensino que causam as dificuldades de aprendizagem em Matematica constatadas pelo baixo
desempenho dos alunos nas avaliagdes. Para que a pesquisa fosse executada com éxito, foram
analisados os documentos da escola, no recorte temporal de 2007 a 2017. A bibliografia
utilizada para fundamentar a pesquisa de campo buscou, como referencial teérico, autores e
pesquisadores que tratam de questdes referentes as avaliacGes externas, ensino, aprendizagem
e avaliacdo em Matematica. A pesquisa procura responder ao questionamento sobre os fatores
que possam ter contribuido para o baixo desempenho dos alunos em Matematica comprovado
pelos baixos resultados das avaliagGes externas e internas.

No Capitulo 1, apresenta-se a caracterizacdo da escola, a descricdo e o historico do
baixo desempenho em Matematica dos alunos do Ensino Médio da referida escola no
intervalo de 2007 a 2017, contextualizando tal situacdo com o desempenho em Matematica de
alunos do estado do Ceara e do pais como um todo nas avaliagbes SAEB e SPAECE.
Apresenta-se ainda a evolucdo do IDEB nesse intervalo de tempo, os resultados das
avaliacGes internas na disciplina de Matematica e as praticas educacionais desenvolvidas no
cotidiano da escola. A descri¢do do contexto e dos resultados evidencia o problema e aponta a
necessidade de uma analise mais aprofundada do caso em foco na investigacdo que se faz
neste trabalho.

Fundamentado no referencial tedrico, o Capitulo 2 nos apresenta uma analise dos
dados coletados nas entrevistas feitas com os professores de Matematica e nos questionarios
aplicados aos alunos. A partir dessa analise e norteamento do referencial teérico sobre a

tematica estudada, foi possivel identificar fatores que contribuiram para explicar o baixo
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desempenho dos alunos do Ensino Médio da EE Figueiredo Correia nas avaliacGes internas e
externas na disciplina Matemadtica, considerando as percep¢des que os alunos tém da
Matematica, de sua aprendizagem, dos seus professores de Matematica e da escola, bem como
as reflexdes e concepcbes dos professores sobre o ensino da Matematica, suas atividades de
ensino e suas praticas avaliativas.

Assim, no Capitulo 3, é apresentado um Plano de A¢do Educacional (PAE) que traz
proposicdes que objetivam melhorias no desempenho em Matematica dos alunos do Ensino
Médio da EE Figueiredo Correia partindo das descrices e analises desenvolvidas nos dois

capitulos anteriores.
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1 O BAIXO DESEMPENHO EM MATEMATICA: O CASO DOS ALUNOS DO
ENSINO MEDIO DA EE FIGUEIREDO CORREIA (FARIAS BRITO - CE)

O presente capitulo descreve o histérico de baixo desempenho em Matematica dos
alunos do Ensino Medio da EE Figueiredo Correia. Para isso, fez-se uma breve caracterizagao
da escola e foram explicitados os resultados das avaliacGes externas SPAECE, SAEB e
ENEM do Ensino Médio nesta disciplina no intervalo de 2007 a 2017. Além disso, foram
comparados tais desempenhos com os resultados do estado do Ceard e com os resultados
nacionais nessas avaliagdes.

S@o apresentadas evidéncias do problema ndo s6 na andlise dos resultados de
avaliagdes externas, mas também nos resultados de avaliagOes internas da referida escola,
quando se percebe que a disciplina em que os alunos do Ensino Médio apresentam os piores
resultados é Matematica. Ha ainda aqueles alunos que sdo aprovados parcialmente, com
pendéncias em até trés disciplinas do ano anterior para serem recuperadas nos anos seguintes
conforme a legislacédo vigente no estado do Ceara, e a disciplina Matematica esta sempre entre
essas pendéncias.

Considerando o periodo em analise, 2007 a 2017, o percentual medio de reprovacéo da
escola ao final de cada ano letivo girou em torno de 10%. Este percentual referente aos
valores registrados no Livro de Atas de resultados finais ndo parece ser tdo alto, mas esconde
uma situacdo detectada nos resultados por periodo. O ano letivo é dividido em quatro periodos
e 0s percentuais de reprovacdo em Matematica por periodo chegam a 40% em cada turma. Tal
situacdo demonstra que os alunos sdo aprovados na recuperacdo final, ou sdo aprovados
parcialmente, comprovando que a dificuldade no aprendizado dessa disciplina tem provocado
insucesso escolar. A recuperacao dos alunos é feita de forma paralela ao final de cada periodo
durante uma semana ap0s as avaliacbes de cada disciplina, se o0 aluno ainda ndo conseguir
atingir a média, havera a recuperacdo final realizada ao final do ano letivo durante duas
semanas. Vale ressaltar que a progressdo parcial consta no Regimento Escolar e €

regulamentada pelo Art. 24, inciso Il1, da Lei n°® 9394/96, nestes termos:

"[...] nos estabelecimentos que adotam a progressdo regular por série, o regimento
escolar pode admitir formas de progresséo parcial, desde que preservada a seqiiéncia
do curriculo, observadas as normas do respectivo sistema de ensino." (BRASIL,
1996)
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Dessa forma, os alunos podem ser aprovados de forma parcial para a série seguinte,
ficando com pendéncias em até trés disciplinas que serdo cursadas no contra turno, sendo uma
parte presencial e outra parte estudos domiciliares. Os alunos ficardo retidos somente quando
n3o conseguirem aprovacgdo em quatro ou mais disciplinas. E importante destacar que esses
alunos aprovados de forma parcial, na maioria das vezes ficaram com dependéncia em
Matemdtica. Segundo dados relativos ao ano 2017 foram 87 alunos aprovados com
dependéncia, dos quais 68 ficaram com dependéncia em Matematica, representando 78,1%
desses alunos.

Pavanello e Nogueira (2006) afirmam que:

[...] a avaliacdo tem, tradicionalmente, se centrando nos conhecimentos especificos e
na contagem de erros. E uma avaliacdo somativa, que ndo sO seleciona o0s

estudantes, mas os compara entre si e 0s destina a um determinado lugar numérico
em funcgdo das notas obtidas.

Ha que se questionar como ¢ feita a avaliacdo dos professores de Matematica e 0
processo de recuperagédo desenvolvido pela escola que reduz significativamente os percentuais
de reprovagdo ao final de cada ano letivo. Cabe também uma descrigdo da significativa
quantidade de projetos e acOes que sdo desenvolvidos no cotidiano da escola, que tem como
objetivo alcancar melhores resultados de aprendizagem e formacéo integral dos alunos.

O capitulo esta organizado em seis secdes: desempenho em Matematica de alunos
brasileiros e cearenses nas avaliacdes externas nos niveis nacional e estadual; a descri¢do da
EE Figueiredo Correia; o desempenho dos alunos do Ensino Médio da EE Figueiredo Correia
em Matematica no SAEB e ENEM; o desempenho dos alunos do Ensino Médio da EE
Figueiredo Correia em Matematica no SPAECE; o desempenho dos alunos da EE Figueiredo
Correia em Matematica nas avalia¢fes internas, considerando o periodo de 2007 a 2017; e

descricdo do cotidiano e praticas educacionais da escola desenvolvidas na atualidade.

1.1 O DESEMPENHO EM MATEMATICA NAS AVALIACOES: O CENARIO
NACIONAL E ESTADUAL

As avaliacdes em larga escala se consolidaram no pais, resultado da busca ndo so6 pela
qualidade da educacdo, mas também por informacdes que venham a fomentar a elaboracdo de
politicas publicas voltadas ao atendimento das necessidades da educacdo brasileira. Essas
avaliacBes sejam elas em ambito municipal, estadual ou nacional, vém demonstrando o baixo
desempenho em Matematica por meio da divulgagdo de seus resultados. Tal fato € observado

em todos os niveis da Educacdo Basica, visto que, ao analisar os resultados de Matematica em
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nivel nacional no Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB), é possivel observar o
quanto estes estdo muito abaixo do esperado para o nivel de escolaridade dos alunos
avaliados. O mesmo acontece com 0s alunos cearenses no Sistema Permanente de Avaliacao
da Educacdo Bésica do Ceara (SPAECE), em que os resultados dos alunos em Matemaética
também estdo abaixo do esperado, apesar da grande evolucdo que o estado do Ceard vem
apresentando na educacéo.

Criado em 1990, o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB) é um processo
de avaliacdo diagndstica em larga escala realizado periodicamente pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP). Por meio de provas e
questionarios, aplicados periodicamente pelo INEP, o SAEB oferece subsidios para a
elaboracdo, 0 monitoramento e o aprimoramento de politicas com base em evidéncias,
permitindo que os diversos niveis governamentais avaliem a qualidade da educacéo praticada
no pais. O SAEB, ao longo dos anos, vem passando por algumas reestruturacoes e, a partir de
2005, passou a ser composto por duas avaliagfes: a Avaliacdo Nacional da Educagdo Bésica
(ANEB), que manteve as caracteristicas, 0S objetivos e os procedimentos da avaliagcdo
efetuada até aquele momento, e a Avaliagdo Nacional do Rendimento Escolar (ANRESC)
conhecida como Prova Brasil. Em 2013, a Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA) foi
incorporada ao SAEB para melhor aferir os niveis de alfabetizacdo e letramento em Lingua
Portuguesa (leitura e escrita) e Matematica. Em 2017, ndo sé as escolas publicas do Ensino
Fundamental, mas também as de Ensino Médio, publicas e privadas, passaram a ter resultados
no SAEB. Em 2019, as siglas ANA, ANEB e ANRESC deixaram de existir e todas as
avaliacOGes passaram a ser identificadas pelo nome SAEB, acompanhado das etapas, areas de
conhecimento e tipos de instrumentos envolvidos. Ndo havera mudancas nas aplicacfes que
se concentrardo nos anos impares e a divulgacdo dos resultados, nos anos pares.

De forma censitaria, sdo avaliadas competéncias em Lingua Portuguesa e Matematica
de todas as turmas das escolas publicas de 5° e 9° ano do Ensino Fundamental com mais de 10
alunos, urbanas e rurais, e das turmas de 3° ano do Ensino Médio com mais de 10 alunos,
urbanas e rurais. As avaliacbes sdo aplicadas, a cada dois anos, pelo INEP, vinculado ao
Ministério da Educacdo do Brasil (MEC) e, apesar da evolucédo, os resultados demonstram o
baixo desempenho na disciplina em todo o pais, em que, nos testes de 2017, apenas 4,5% dos
alunos dos anos finais do Ensino Fundamental demonstraram desempenho adequado (niveis 7
a9), e cerca de 7% dos alunos do Ensino Médio demonstraram desempenho adequado (niveis
7 a 10). No Ensino Fundamental a escala de proficiéncia em matematica apresenta nove

niveis, e no Ensino Médio apresenta 10 niveis (ANEXO A). A proficiéncia de um aluno € a
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sintese numérica de seu nivel de dominio em uma competéncia. O nivel é uma classificacéo
dentro de um intervalo numérico que demonstra o grau de aprofundamento do aluno em uma
determinada &rea do conhecimento.

A escala de proficiéncia em Matemética do SAEB varia de 0 a 500, é Unica e
cumulativa, e pode ser visualizada como uma régua construida com base nos parametros
estabelecidos para os itens aplicados nas edi¢fes do teste. Em cada ciclo da avaliagdo, o
conjunto de itens aplicados nos testes de desempenho é posicionado na escala de proficiéncia
a partir dos parametros calculados com base na Teoria de Resposta ao Item (TRI), como

expde Bonamino e Sousa (2012):

[...] € um modelo matematico que permite estimar a capacidade dos
individuos em determinada area ou disciplina a partir da premissa de que ela
é unidimensional. Vale dizer: presume-se, por exemplo, que os alunos
tenham uma capacidade ou competéncia para a Matematica que define a
probabilidade de que determinado aluno realize adequadamente as diferentes
atividades incluidas no banco de questdes. Ela tem algumas vantagens sobre
o enfoque classico, pois permite por questdes e alunos em uma mesma
escala; fazer estimativas mais precisas das mudancas ao longo do tempo,
mediante equiparacdo das pontuacfes; estimar uma medida da capacidade
dos alunos que leva em conta a dificuldade das questdes, isto &, as questdes
mais dificeis tém peso maior na determinacdo da pontuacdo individual [...].
(BONAMINO; SOUSA, 2012, p. 377).

A TRI permite que avaliacGes com itens diferentes avaliem os alunos com 0 mesmo
critério seguindo uma escala de proficiéncia. 1sso possibilita a comparacéo ao longo dos anos,
a elaboracdo de cadernos de provas distintos para a mesma avaliacdo e a aplicacdo de varias
avaliacGes com resultados comparaveis. Sendo assim, quanto mais o estudante caminha ao
longo da escala mais habilidades tera acumulado. Portanto, € esperado que alunos do 5° ano
alcancem médias numéricas menores que 0s de 9° ano e estes alcancem médias menores que
as alcancadas pelos alunos de 3° ano do Ensino Médio.

De acordo com o SAEB 2017, os estudantes brasileiros da rede publica matriculados
no 9° ano do Ensino Fundamental obtiveram uma proficiéncia de 251,93, que os classificam

em média, no Nivel 3 da escala de proficiéncia em Matematica. Diante disso:

[...] na escala de proficiéncia de matemética do 9° ano do ensino
fundamental, além das habilidades referentes ao nivel 1 e 2, os estudantes do
nivel 3 provavelmente sdo capazes de: Reconhecer o angulo de giro que
representa a mudanca de dire¢do na movimentagcdo de pessoas/objetos;
Reconhecer a planificagdo de um sélido simples, dado através de um desenho
em perspectiva; Localizar um objeto em representacdo grafica do tipo planta
baixa, utilizando dois critérios: estar mais longe de um referencial e mais
perto de outro; Determinar uma fracdo irredutivel, equivalente a uma fracao
dada, a partir da simplificacdo por sete; Determinar a soma, a diferenca, o
produto ou o0 quociente de ndmeros inteiros em situagdes-problema;
Localizar o valor que representa um nimero inteiro positivo associado a um
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ponto indicado em uma reta numérica; Resolver problemas envolvendo
grandezas diretamente proporcionais, representadas por ndmeros inteiros;
Associar dados apresentados em tabela a grafico de setores; Analisar dados
dispostos em uma tabela simples; Analisar dados apresentados em um grafico
de linha com mais de uma grandeza representada. (PROVA BRASIL, 2017,

p. 4)

E os estudantes brasileiros da rede publica matriculados no 32 ano do Ensino Médio

obtiveram uma proficiéncia de 260,28 que os classificam, em média, no Nivel 2 da escala de

proficiéncia de Matematica do 3° ano do Ensino Médio, onde:

[...] além das habilidades referentes ao nivel 1, os estudantes provavelmente
sdo capazes de: Reconhecer as coordenadas de pontos representados em um
plano cartesiano localizados no primeiro quadrante; Reconhecer os zeros de
uma funcdo dada graficamente; Determinar o valor de uma fungo afim, dada
sua lei de formacdo; Determinar resultado utilizando o conceito de
progressdo aritmética; Associar um grafico de setores a dados percentuais
apresentados textualmente ou em uma tabela. (PROVA BRASIL, 2017, p. 4)

A Tabela 1 apresenta dados das proficiéncias dos alunos brasileiros em Matematica
dos 9° anos do Ensino Fundamental e dos 3° anos do Ensino Médio no SAEB de 2007 a 2017.

Como dito anteriormente, a série historica foi escolhida em funcdo das metas estabelecidas

pelo INEP para o IDEB a partir de 2007, além do mais, foi a partir desse ano que o Centro de

Politicas Publicas e Avaliacdo da Educacdo (CAED) iniciou a divulgacdo dos resultados do

SPAECE para as redes de ensino do estado do Ceara.

Tabela 1 - Proficiéncia dos alunos brasileiros em Matematica no SAEB (2007 a 2017)

Proficiéncias de Matematica / Anos

Etapa 2007 2009 2011 2013 2015 2017
9° ano (EF) 240,56 | 241,78 244,84 243,80 250,57 251,93
3%ano (EM) 263,66 | 265,92 265,38 261,06 260,04 260,28

Fonte: Elaborada pelo autor.

Nota: Dados disponiveis no site: http://www.gedu.org.br/. Acesso em: 10 jun. 2018.

Os dados da Tabela 1 nos mostra que no Ensino Fundamental houve um crescimento

na proficiéncia de Matematica, sendo suficiente para que ocorresse uma mudanca do Nivel 2

para 0 Nivel 3 na escala de proficiéncia de Matematica. No Ensino Médio houve

decrescimento na proficiéncia de Matematica ocasionando assim, a permanéncia desta etapa

do ensino no Nivel 2 da escala de proficiéncia do SAEB.
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A Tabela 2 apresenta dados das proficiéncias dos alunos cearenses em Matematica dos

9° anos do Ensino Fundamental e dos 3° anos do Ensino Médio no SAEB de 2007 a 2017.

Tabela 02 - Proficiéncia dos alunos cearenses em Matematica no SAEB (2007 a 2017)

Proficiéncias de Matematica / Anos
Etapa 2007 2009 2011 2013 2015 2017
9% ano (EF) 226,59 | 230,79 237,45 241,38 252,80 256,99
3% ano (EM) 257,11 | 258,21 253,92 252,36 252,05 259,08

Fonte: Elaborada pelo autor.
Nota: Dados disponiveis no site: http://www.gedu.org.br/. Acesso em: 10 jun. 2018.

Os dados da Tabela 2 nos mostra que no Ensino Fundamental houve um notavel
crescimento na proficiéncia de Matematica, e assim como ocorrido com os alunos brasileiros,
esse crescimento ocasionou uma mudanca do Nivel da escala de proficiéncia de Matematica.
No Ensino Médio também houve crescimento na proficiéncia de Matematica, e neste caso,
assim como no Brasil, ndo ocorreu mudanca do Nivel da escala de proficiéncia do SAEB.
Ainda segundo o SAEB 2017, os estudantes cearenses da rede publica matriculados no 9° ano
obtiveram uma proficiéncia em Matematica de 256,99 classificando-os, em média, no Nivel 3
da escala de proficiéncia da referida disciplina. J& os estudantes cearenses da rede estadual
matriculados no 3° ano obtiveram uma proficiéncia de 259,08 classificando-os, em média, no
Nivel 2 da escala.

As médias de desempenho obtidas no SAEB também subsidiam o célculo do indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB), juntamente com as taxas de aprovacao,
reprovacao e abandono das escolas, apurados no Censo Escolar. Com o objetivo de medir a
qualidade do ensino nas escolas puablicas, o IDEB foi criado pelo INEP em 2007, como
ferramenta para acompanhamento das metas de qualidade do Plano de Desenvolvimento da
Educacdo (PDE) que tem estabelecido, como meta para o Brasil, que em 2022 o IDEB seja
6,0 — média que corresponde a um sistema educacional de qualidade comparavel a dos paises
desenvolvidos. As metas do IDEB foram calculadas pelo INEP considerando o estagio de
desenvolvimento educacional em que a unidade considerada (escola, municipio, estado e pais)
estava em 2005. Assim, foi proposta uma trajetoria para cada unidade, de maneira que, no
conjunto, o pais alcance a sua meta ao final do periodo considerado. Se a meta for superada

antes do prazo proposto, permanece a meta de manté-la no mesmo patamar alcangado. O que
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se deseja é que as criangas passem de ano e aprendam; dai a importancia do acompanhamento
longitudinal.

Como ja exposto, o IDEB é calculado com base em duas dimensdes, a taxa de
rendimento escolar (aprovacdo e evasao) e o desempenho dos alunos no SAEB em que as
notas dos testes de Lingua Portuguesa e Matematica sdo padronizadas em uma escala de zero
a dez, sendo assim, quanto maior for a nota da escola nos testes e quanto menos reprovagoes e
desisténcias ela registrar, melhor sera sua nota, também numa escala de zero a dez. De forma
contextualizada, se um sistema de ensino reter seus alunos para obter maiores resultados no
SAEB, o fator fluxo seré prejudicado, indicando a necessidade de melhoria do sistema. Se, ao
contrério, o sistema apressar a aprovacdo de alunos sem se preocupar com o aprendizado, o
resultado das avaliacBes indicara igualmente a necessidade de melhoria do sistema, ou seja,
para melhorar o IDEB, os sistemas de ensino devem melhorar simultaneamente as duas
dimensdes do indicador, fluxo escolar e desempenho nas avaliagGes.

Segundo o INEP, o fluxo e o desempenho, que refletem problemas estruturais da
educacdo basica brasileira, precisam ser aprimoradas para que 0 pais alcance niveis
educacionais compativeis com seu potencial de desenvolvimento e para garantia do direito
educacional expresso em nossa Constituicdo Federal. Pela prépria construcdo matematica do
indicador (taxa de troca entre as duas dimensdes), para elevar o IDEB, as redes de ensino e as
escolas precisam melhorar as duas dimensfes do indicador, simultaneamente, uma vez que a
natureza do IDEB dificulta a sua elevacao, considerando apenas a melhoria de uma dimensao
em detrimento da outra. Os resultados do IDEB 2017 consolidam dados para o pais e para as
27 unidades da federacdo e nos revelaram que o Brasil ndo conseguiu superar as metas
estabelecidas pelo INEP para os anos finais do Ensino Fundamental e para o Ensino Médio,

conforme dados da Tabela 3.

Tabela 3 — IDEB: Resultados e metas projetadas para o Brasil — Ensino Fundamental anos
finais rede publica

IDEB / ANOS

2007 2009 2011 2013 2015 2017

Ideb Meta Ideb Meta Ideb Meta Ideb Meta Ideb Meta | Ideb Meta

3,5 3,3 3,7 3,4 3,9 3,7 4,0 4,1 4,2 4,5 4,4 4,7

Fonte: Elaborada pelo autor.
Nota: Dados disponiveis no site: http://www.gedu.org.br/. Acesso em: 10 jun. 2018.
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Conforme dados da Tabela 3 em 2017, o Brasil obteve um resultado para o IDEB de
4,4 para os anos finais do Ensino Fundamental da rede publica e a meta projetada para este
ano foi de 4,7. Para esta etapa da educacdo, o ultimo ano em que a meta projetada foi
alcancada foi no ano de 2011 que apresenta os resultados alcangados e as metas projetadas do
IDEB para o Brasil no Ensino Fundamental de 2007 a 2017. Analisando ainda os dados da
Tabela 3, percebe-se que a partir de 2013 as metas para o IDEB dos anos finais do Ensino
Fundamental ndo estdo sendo atingidas, apesar do notério crescimento.

2 «“melhorar o fluxo escolar

Segundo o entdo Ministro da Educacdo Rossieli Soares
continua sendo um grande desafio para o Brasil” (MEC, 2018). Comparando as taxas de
distorcdo idade-série para 0os anos finais do Ensino Fundamental em 2015 e 2017, alguns
estados tém um historico de baixa retencdo e, por isso, o indicador é préximo de 10%. No
outro extremo, entretanto, ha estados com taxas de distorcao idade-serie superiores a 40%. Ja
a Tabela 4 apresenta os resultados alcancados e as metas e projetadas do IDEB para o Brasil

no Ensino Médio de 2007 a 2017.

Tabela 4 — IDEB: Resultados e metas projetadas para o Brasil — Ensino Medio rede publica

IDEB / ANOS

2007 2009 2011 2013 2015 2017

Ideb Meta Ideb Meta Ideb Meta Ideb Meta Ideb Meta Ideb Meta

3,2 3,1 34 3,2 3,4 3,4 3,4 3,6 3,5 4,0 3,5 4,4

Fonte: Elaborada pelo autor.
Nota: Dados disponiveis no site: http://www.gedu.org.br/. Acesso em: 10 jun. 2018.

Para o0 Ensino Médio da rede publica a meta projetada para o ano 2017 foide 4,4 e o
IDEB observado foi de 3,5 deixando claro que a meta ficou distante de ser alcancada. Bem
como para esta etapa da educacdo basica, o ultimo ano em gque a meta projetada foi alcancada
foi no ano de 2011. Ainda segundo Ministro da Educacdo Rossieli Soares, “ha uma
necessidade muito grande de fazermos logo mudancas estruturantes”, destacando a Reforma
do Ensino Médio, aprovada em 2017. “E necessario avancar nessa reforma para trazer este

novo Ensino Médio para o Brasil”, acrescentou (MEC, 2018). O Ceara tem sido destaque

2 Foi Ministro da Educacdo no mandato presidencial de Michel Temer, desempenhando a funcdo de abril de
2018 a dezembro de 2018.
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nacional pelos avancos obtidos na educagéo e o IDEB 2017 comprova tal fato demonstrando
que os resultados do Estado estdo acima das médias do Brasil. A Tabela 5 expde os resultados
e as metas projetadas do IDEB para o Ceara nos anos finais do Ensino Fundamental da rede

publica.

Tabela 5 — IDEB: Resultados e metas projetadas para o Ceara — Ensino Fundamental anos
finais rede publica

IDEB / ANOS

2007 2009 2011 2013 2015 2017

Ideb Meta Ideb Meta Ideb Meta Ideb Meta Ideb Meta Ideb Meta

3,3 2,8 3,6 3,0 3,9 3,3 4,1 3,6 4,5 4,0 4,9 4,3

Fonte: Elaborada pelo autor.
Nota: Dados disponiveis no site: http://www.gedu.org.br/. Acesso em: 10 jun. 2018.

Através da Tabela 5 observa-se que todas as metas projetadas para o Ceara desde 2007
foram superadas. Em 2017 o Ceara obteve um resultado de 4,9 superando a meta projetada
para 0 ano 2021 que foi de 4,8. Ao superar todas as metas projetadas o estado do Ceara
demonstra que estd no caminho certo na busca pela melhoria da qualidade do Ensino
Fundamental e comprova que os investimentos e esforcos despendidos foram bastante
exitosos ao promoverem tal crescimento nesta etapa do ensino.

Para o Ensino Médio, o Ultimo ano em que a meta projetada foi alcancada foi em

2011, como mostra a Tabela 6 que expde as metas e 0s IDEB observados de 2007 a 2017.

Tabela 6 — IDEB: Resultados e metas projetadas para o Ceara — Ensino Médio rede estadual

IDEB / ANOS

2007 2009 2011 2013 2015 2017

Ideb Meta Ideb Meta Ideb Meta Ideb Meta Ideb Meta Ideb Meta

3,1 3,0 3,4 3,1 3,4 3,2 3,3 3,5 34 3,9 3,8 4,3

Fonte: Elaborada pelo autor.
Nota: Dados disponiveis no site: http://www.gedu.org.br/. Acesso em: 12 jun. 2018.

Estes dados demonstram que muito ainda tem que ser feito para que haja uma
evolugdo na ultima etapa da Educacgdo Bésica. Para o Ensino Medio, o IDEB obtido pela rede

estadual foi de 3,8 e diferentemente dos anos finais do Ensino Fundamental, a meta de 4,3
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projetada para 0 ano 2017 ndo foi atingida apesar de terem sido feitos grandes investimentos
pelo Estado do Ceard nesta etapa da Educacdo Basica. Um desses investimentos foi a
implantagdo das Escolas Profissionalizantes em 2008 com a estratégia central de integrar o
Ensino Médio a formagdo profissional de nivel técnico, oferecendo educacdo em tempo
integral aos jovens cearenses.

Em 2017 os dados relativos aos anos finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio
demonstram que o ensino brasileiro continua ainda com sérios problemas em termos de
qualidade, sejam relacionados ao fluxo ou ao desempenho dos alunos no SAEB. Segundo o
INEP das 27 unidades da federacdo, 23 aumentaram o IDEB nos anos finais do Ensino
Fundamental, mas apenas sete alcangaram a meta projetada. Sao elas: Ronddnia, Amazonas,
Ceara, Pernambuco, Alagoas, Mato Grosso e Goids. No Ensino Médio a situacdo é bem mais
complicada, nenhum estado da federagéo atingiu a meta projetada, evidenciando que € neste
nivel de ensino que se tem o pior desempenho.

Como visto até aqui, 0 SAEB ndo permite medir a evolucéo do desempenho individual
de alunos ou escolas, ndo permitindo apoiar a introducao de politicas de responsabilizacao de
professores, diretores e gestores por melhorias de qualidade nas escolas. Segundo Bonamino e
Sousa (2012) a necessidade de uma avaliacdo que atingisse todas as escolas fez com que
estados e municipios, no inicio dos anos 1990, adotassem seus proprios sistemas de avaliacéo,
e seguindo essa tendéncia o estado do Ceara criou o Sistema Permanente de Avaliacdo da
Educacdo Baésica do Estado do Ceard (SPAECE) que foi implementado em 1992, pela
Secretaria da Educacdo do Ceara (SEDUC), em sintonia com as politicas desenvolvidas pelo
Governo Federal no ambito das avaliacfes em larga escala, tendo a finalidade de subsidiar a
formulacdo, a reformulacdo e o monitoramento das politicas educacionais e possibilitar aos
professores e gestores escolares um quadro da situacdo da Educacdo Basica da rede publica de
ensino do Ceara, que foi um dos primeiros estados da federacéo a criar um sistema estadual de
avaliacao.

Passando por sucessivos processos de aperfeicoamento, esse sistema avaliativo vem
avaliando a educacdo estadual, considerando trés grandes focos: Avaliacdo da Alfabetizacdo —
SPAECE (Alfa — 2° ano), incorporado ao sistema em 2007; Avaliacdo do Ensino Fundamental
(5° e 9° anos); Avaliacdo do Ensino Médio (aplicada atualmente ao 3° ano, cujos resultados
compdem o calculo do IDE — Médio); e a partir de 2010, os alunos da Educacdo de Jovens e
Adultos — EJA EF 2° Segmento, EJA EM 1° Periodo e 2° Periodo — passaram a ter

acompanhamento, por meio de resultados apresentados de modo independente daqueles
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alcancados pelos alunos do ensino regular (EF e EM) nas avaliagdes do SPAECE.

Considerando os trés focos, esse sistema avaliativo,

[..] tem por objetivo fornecer subsidios para formulagdo, reformulacdo e
monitoramento das politicas educacionais, além de possibilitar aos professores,
dirigentes escolares e gestores um quadro da situacdo da Educacdo Basica da rede
publica de ensino (CEARA, 2017).

A avaliacdo se orienta pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) do MEC e o0s
Referenciais Curriculares Béasicos (RCB) da Secretaria da Educacdo do Estado do Ceara
(SEDUC) que contemplam as diretrizes de ensino do estado, cujo desenvolvimento deve ser
obrigatorio para todos os alunos. A partir dos RCB sdo construidas as matrizes de referéncia
para 0 SPAECE (CEARA, 2017), elaboradas por professores especializados, sendo
considerados, para isso, 0s conteddos que deveriam ser aprendidos dentro do contexto
idade/série. Elas sdo compostas por um conjunto de descritores, que contemplam dois pontos
basicos do que se pretende avaliar: o contetdo programatico de cada periodo de escolarizagédo
e o nivel de operacdo mental necessario para a habilidade avaliada (CEARA, 2017). O
SPAECE mensura as competéncias e habilidades dos alunos em Lingua Portuguesa e
Matematica por meio de testes padronizados. As matrizes de Matematica tém como foco
avaliar a habilidade do aluno em resolver problemas contextualizados, e nesse caso, 0S
descritores foram agrupados nos seguintes temas: interagindo com os ndmeros e funcdes,
convivendo com a geometria, vivenciando as medidas e tratamento da informacao.

Os resultados obtidos nas avaliacdes identificam o nivel de proficiéncia e a evolugéo
do desempenho dos alunos, mensurados pelos padrbes de desempenho. O desempenho dos
avaliados € obtido por meio de uma escala padronizada (ANEXO B), que varia de 0 a 500,
para a disciplina de Lingua Portuguesa, que difere da escala de Matematica, onde 0s
resultados sdo apresentados em niveis (ANEXO C), revelando o desempenho dos alunos do
nivel mais baixo ao mais alto dentro dos quatro padrdes de desempenho. No Ensino
Fundamental na disciplina Matematica o aluno é considerado no padrdo muito critico quando
seu resultado estad abaixo de 225. No padrdo critico estdo aqueles que se encontram no
intervalo entre 225 e 275. No padrdo intermediario é considerado o aluno com desempenho
entre 275 e 325. Os alunos com padrdo adequado concentram-se com o desempenho acima de
325. O aluno do Ensino Médio na disciplina Matematica € considerado no padrdo muito
critico quando seu resultado estd abaixo de 250. No padrdo critico estdo aqueles que se

encontram no intervalo entre 250 e 300. No padrdo intermediario considera-se o aluno com
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desempenho entre 300 e 350. J& os alunos com padrdo adequado concentram-se com 0
desempenho acima de 350.

Ao contrério do SAEB, essa avalia¢do externa propde-se a responsabilizar a escola por
seus dados e, para tanto, publica os resultados em boletins informativos com dados por escola,
turmas e alunos. O conjunto de informagdes coletadas pelo SPAECE permite diagnosticar a
qualidade da educacdo publica em todo o estado do Ceard, produzindo resultados por aluno,
turma, escola, municipio, CREDE e estado. Ao mesmo tempo, os resultados tém servido de
base para implementacdo de politicas publicas educacionais e de praticas pedagdgicas
inovadoras nas escolas estaduais e municipais. O SPAECE tornou-se um instrumento
essencial na fomentacdo de debate publico e na promocao de a¢des orientadas para a melhoria
e execucdo da democratizacdo do ensino, garantindo a todos igualdade de acesso e
permanéncia na escola.

Os resultados de Matematica do 9° ano do Ensino Fundamental no SPAECE para a
Rede Estadual do Ceara ainda ndo sdo bons, e demonstram que o desempenho dos estudantes
avaliados no periodo em estudo (2007 — 2017) sofreu grande oscilagdo conforme exposto na
Tabela 7. Os dados relativos aos anos 2007 e 2009 ndo estavam disponiveis na fonte

pesquisada.

Tabela 7 - Proficiéncia em Matematica do 9° ano do Ensino Fundamental do SPAECE (2007
—2017) rede estadual

Proficiéncias / anos

2007 2008 | 2009 | 2010 | 2011 | 2012 | 2013 | 2014 | 2015 | 2016 | 2017

- 230,5 - 238,7 | 243,2 | 247,6 | 245,1 | 239,2 | 240,4 | 246,1 237

Fonte: Elaborada pelo autor.
Nota: Dados disponiveis no site: http://www.gedu.org.br/. Acesso em: 12 jun. 2018.

Na edicdo do SPAECE 2017 os estudantes cearenses desta etapa de ensino obtiveram
uma proficiéncia média em Matematica de 237, o que os classificam no padrdo de
desempenho critico. A distribuicdo dos percentuais por padrdo de desempenho sdo 0s
seguintes: 43,6% dos alunos que concluiram o 9° ano do Ensino Fundamental se encontravam
na faixa muito critico; 35,6% se encontravam na faixa critico; 17,6% se encontravam na faixa

intermediario e somente 3,1% se encontravam no adequado. Os resultados da proficiéncia de
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2017 para esta etapa de ensino, em Matematica, apontaram que quase 80% dos alunos se
enquadravam nas faixas denominadas muito critico e critico.

Ao serem analisados os padrGes de desempenho fica facil perceber que as
proficiéncias em Matemética do SPAECE continuam ainda muito baixas ndo sendo muito
diferente daquilo que j& foi constatado no SAEB. Mas diante de proficiéncias tdo baixas,
como o estado do Ceard conseguiu superar as metas do IDEB? Apesar de parecer
contraditorio, é importante destacar que o calculo do IDEB leva em consideracdo ndo sé o
desempenho dos alunos nas disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica, mas também o
rendimento escolar como ja descrito anteriormente.

Assim como no Ensino Fundamental, os resultados de Matemdtica do 3° ano do
Ensino Médio no SPAECE para rede estadual do Ceard demonstram que o desempenho dos
estudantes avaliados ainda ndo chegou a um nivel desejavel, apesar da perceptivel evolucéo
das proficiéncias no periodo em estudo (2007 — 2017) como demonstrado na Tabela 8. Os

dados relativos aos anos 2007 e 2015 ndo estavam disponiveis na fonte pesquisada.

Tabela 8 - Proficiéncia em Matematica do 3° ano do Ensino Médio do SPAECE — (2007 —
2017) rede estadual

Proficiéncias / anos

2007 | 2008 2009 | 2010 | 2011 2012 2013 2014 | 2015 2016 2017

- 247,9 | 260,4 260 264,6 | 260,7 | 267,8 | 266,3 - 265,4 | 269,1

Fonte: Elaborada pelo autor.
Nota: Dados disponiveis no site: http://www.gedu.org.br/. Acesso em: 12 jun. 2018.

Conforme apresentado na Tabela 8, na edicdo do SPAECE 2017 os estudantes
cearenses obtiveram uma proficiéncia média em Matematica de 269,1, o que os classificam no
padrdo de desempenho critico. A distribuicdo dos percentuais por padrdo de desempenho sdo
0s seguintes: 45% dos alunos que concluiram o Ensino Médio se encontravam na faixa muito
critico; 31,2% se encontravam na faixa critico; 14,9% se encontravam na faixa intermediario e
8,9% se encontravam no nivel adequado. Os resultados da proficiéncia de 2017 para esta
etapa de ensino, em Matematica, apontaram que mais de 75% dos alunos se enquadravam nas
faixas denominadas muito critico e critico, e menos de 10% dos alunos se enquadravam na
faixa adequado. A EE Figueiredo Correia também faz parte dessa estatistica e apresenta uma
situacdo ainda mais complexa do que a que foi apresentada até aqui. Os dados do SPAECE

que demonstram a situacdo da escola em estudo seréo apresentados posteriormente.
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1.2 DESCRICAO DA EE FIGUEIREDO CORREIA

A EE Figueiredo Correia, localizada no municipio de Farias Brito, pertence a rede
estadual de ensino e faz parte da jurisdicdo da 192 Coordenadoria Regional de
Desenvolvimento da Educagdo (CREDE 19) — Juazeiro do Norte - CE, e carrega uma marca

histdrica por ter sido a primeira escola fundada no municipio de Farias Brito — CE.

Figura 1 — Localizagdo do Municipio de Farias Brito

Fonte: Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Farias_Brito. Acesso em: 12 jul. 2018.

O municipio de Farias Brito esta localizado no sul cearense, regido metropolitana do
Cariri, microrregido de Caririagu, distante de Fortaleza em torno de 475 km. O nome Farias
Brito foi dado em homenagem ao filosofo Raimundo de Farias Brito e sua antiga
denominacdo era Quixara. Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)
sua populacdo estimada em 2015 era de 18.861 habitantes. Suas terras sdo irrigadas pelas
aguas do rio Carils que Ihe atravessa o territorio de um extremo ao outro. Limita-se com 0s
municipios de Crato, Nova Olinda, Véarzea Alegre, Caririacu, Tarrafas, Assaré, Carius e
Altaneira. O municipio se divide em quatro distritos: Farias Brito (sede), Cariutaba, Nova
Betania e Quincunca. Apresenta um clima Tropical semiarido brando, tendo temperatura
varidvel entre 22 e 32 graus centigrados. A época invernosa (quando acontece) vai de janeiro
a abril, escasseando em maio; em junho comeca o verdo, que se prolonga até dezembro. O

municipio apresenta como acidentes geograficos a Serra do Quincuncd, Rio Carius, Riachos
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do Sdo Romao, Contendas e Foveiras. As principais atividades econémicas do municipio sdo
a agricultura de subsisténcia, notadamente as culturas de arroz, do feijdo, milho, amendoim, e
a pecuaria com producdo suina, caprina e bovina que abastece a populacdo local com o
fornecimento de carne e leite. A &rea geogréfica onde se localiza o atual municipio de Farias
Brito foi antigamente campo de atividade da valente tribo Carils, que habitava grande parte
da zona sul do Cearéa e sertdo pernambucano.

Com uma educacgdo de carater tradicional que retratava a historia de sua época, a
escola fez parte da vida do povo do antigo Quixara (hoje Farias Brito). Enraizada no Centro
da Cidade, com localizagido privilegiada entre o Pagco Municipal e a Igreja Matriz da
Imaculada Conceicdo, a escola guarda tracos da memoéria do povo de Farias Brito e sua
historia esta intimamente impregnada na alma de sua gente.

Fundada em 12 de margo de 1946, sua primeira denominacdo foi Grupo Escolar
Figueiredo Correia e teve a frente da Direcdo a Professora Maria Lisieux Feitosa Caliope,
juntamente com as professoras Maria de Oliveira e Maria do Carmo Magalhdes. Em 17 de
outubro de 1975, passou a denominar-se Escola de 1° Grau Figueiredo Correia conforme o
Decreto 11.493, e em 29 de abril de 1985 foi implantado oficialmente o 2° grau pelo Decreto
17.158, na Dire¢do da Professora Maria Vaneide Ferreira. Atualmente é denominada Escola
Estadual Figueiredo Correia e atende as modalidades Ensino Fundamental 2° segmento (6° ao
9° anos), Ensino Medio (1° ao 3° anos) e Educacao de Jovens e Adultos — EJA Médio. Vale
destacar que o Ensino Fundamental estd em processo de municipalizacdo, sendo neste ano de
2018 a conclusdo da dltima turma de 9° ano.

Seu espaco fisico é bastante limitado, e apresenta 0s mesmos tragos em sua estrutura
principal desde sua fundacdo, apesar das varias reformas e construcdo de salas. A escola
possui cinco salas de aula; dois laboratorios: um de informéatica com cerca de dez
computadores funcionando, e um de ciéncias muito bem equipado; uma sala de professores;
uma sala para diretoria; uma sala para secretaria; uma sala de leitura e biblioteca denominada
centro de multimeios; um espaco para depoésito; banheiro para funcionarios; banheiro para
alunos: um masculino e outro feminino; uma cantina, dep6sito de merenda e bebedouro; um
pequeno patio central coberto; corredores, rampas de acessibilidade e um jardim. A escola ndo
possui quadra poliesportiva, e as aulas praticas de educacdo fisica sdao ministradas num
ginasio poliesportivo cedido pela gestdo municipal. Ha um anexo da escola onde funciona o
Ensino Médio noturno com seis salas de aula nas dependéncias da escola municipal EEF
Cosmo Alves Pereira, localizada no Distrito de Quincunca, cerca de 11 km da sede do

municipio.
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Em 2018, a escola ofertava apenas uma Unica turma de 9° ano do Ensino Fundamental
regular no turno tarde, 15 turmas do Ensino Médio regular nos trés turnos e uma turma de
EJA Meédio no turno noturno. Eram 45 alunos matriculados no 9° ano, 182 alunos
matriculados nas cinco turmas de 1° ano, 168 alunos matriculados nas cinco turmas de 2°
anos, 144 alunos matriculados nas turmas de 3° ano e 35 na turma EJA, perfazendo um total
de 574 alunos distribuidos nos trés turnos.

Para o atendimento as turmas e demais servicos, em 2018, a escola contava com o0s
seguintes recursos humanos: nucleo gestor com um diretor administrativo e trés
coordenadores escolares; um técnico administrativo financeiro; uma secretaria e duas
auxiliares de secretaria; quatro merendeiras; trés auxiliares de servigos gerais; trés professores
lotados no centro de multimeios; dois professores lotados no laboratério de informatica; dois
professores lotados no laboratdrio de ciéncias; e trinta e dois professores com vinculo efetivo
ou contratado temporariamente distribuidos nas dezessete turmas, lotados de acordo com suas
areas de formacéo. Alguns professores tambem prestam servicos a outras redes de ensino no
municipio e até em outros municipios. Vale ressaltar que trés desses professores também
exercem a funcdo de Professor Coordenador de Area (PCA), responsaveis em apoiar 0s
coordenadores escolares nos planejamentos e formacdes.

A grande maioria dos alunos atendidos pela escola é proveniente da zona rural e que
se deslocam de suas localidades todos os dias percorrendo distancias de até 20 km. As
condicdes socioecondmicas das familias sdo bastante heterogéneas e em sua maioria possuem
baixa renda e residem em bairros periféricos. Constata-se também pouca frequéncia dos pais
no acompanhamento da vida escolar dos seus filhos.

Em relacdo a evasdo escolar nos ultimos anos, os indices mais elevados ocorreram no
Ensino Médio oscilando em torno de 10%, sendo que no turno noturno esse indice chega a
20%, no Ensino Fundamental esse indice tem apresentado valores menores que 1% nos
altimos anos. A distorcao idade-série tem apresentado percentuais em torno dos 10% para o
Ensino Fundamental e 30% para o Ensino Médio considerando os ultimos anos da série
historica.

Apos a descricdo da escola e sua organizacdo, é preciso agora descrever o desempenho
dos alunos em Matematica nas avaliacGes externas e para isso, foi realizada uma analise de
um recorte entre 2007 a 2017 no Sistema Permanente de Avaliacdo da Educacdo Bésica do
Estado do Cearda — SPAECE, no Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica — SAEB
e Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM; e uma anélise do desempenho em Matematica

nas avaliacdes internas e 0 historico de reprovagdes na disciplina Matematica.
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1.3 O DESEMPENHO DOS ALUNOS DO ENSINO MEDIO DA EE FIGUEIREDO
CORREIA EM MATEMATICA NAS AVALIACOES EXTERNAS (SAEB E
ENEM)

As avaliacOes em larga escala ou avaliagOes externas, sejam elas em ambito estadual
ou nacional, tém demonstrado o baixo desempenho dos estudantes em Matematica
principalmente nos anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio. Ao analisar o0s
resultados de Matematica da EE Figueiredo Correia no SAEB, é possivel observar que estes
estdo abaixo do esperado para o nivel de escolaridade dos alunos avaliados, fato que também
pode ser confirmado quando comparados com os resultados nacionais e estaduais.

Na EE Figueiredo Correia, 0s resultados de desempenho dos alunos nas avaliaces do
SAEB em Matematica foram coerentes com os resultados do Brasil e do estado do Cear4, ou
seja, com os desempenhos abaixo do desejavel. O Grafico 1 traz a representacdo da evolucao
das proficiéncias dos alunos que concluiram o 9° ano do Ensino Fundamental em Matematica

no SAEB do periodo em estudo.

Gréfico 1 — Evolucéo da Proficiéncia dos alunos do 9° ano da EE Figueiredo Correia em
Matematica no SAEB (2007 a 2017)
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Fonte: Elaborado pelo autor.
Nota: Dados disponiveis no site: http://www.qgedu.org.br/. Acesso em: 12 jun. 2018.

De 2007 a 2017 o grafico mostra que o crescimento da proficiéncia chega a mais de 50

pontos. De acordo com o SAEB 2017, os alunos da EE Figueiredo Correia matriculados no 9°
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ano do Ensino Fundamental obtiveram uma proficiéncia de 266,52 que os classificam, em
média, no Nivel 3 da escala de proficiéncia em Matemaética.

Comparando as proficiéncias dos alunos do 9° ano da EE Figueiredo Correia com 0s
alunos dos 9° anos da rede publica do Brasil e da rede publica do Ceara em Matematica, nota-
se que somente nos anos 2013 e 2017 as médias das proficiéncias da escola foram superiores
as médias nacional e estadual como mostra a Tabela 9.

Tabela 9 - Proficiéncia em Matemaética do 9° ano SAEB (2007 a 2017) / Comparativo Escola,
Ceard e Brasil

Proficiéncias de Matematica

Escola/Redes 2007 2009 2011 2013 2015 2017
Brasil 240,56 | 241,78 244,84 243,80 250,57 251,93
Ceard 226,59 | 230,79 237,45 241,38 252,80 256,99

EE Figueiredo Correia | 215,28 | 216,63 226,62 248,04 243,73 266,52

Fonte: Elaborada pelo autor.
Nota: Dados disponiveis no site: http://www.gedu.org.br/. Acesso em: 12 jun. 2018.

E notdrio o crescimento da proficiéncia em Matematica dos alunos do 9° ano do
Ensino Fundamental, com destaque para os anos 2013 e 2017. Para estes dois anos ndo consta
nenhum registro de alguma acdo exitosa que possa ter influenciado a escola atingir esses picos
de proficiéncia. Segundo relato dos gestores e professores, em todos 0s anos em que houve
um grande crescimento nas proficiéncias de todas as avaliagdes em larga escala (SAEB e
SPAECE), as turmas se destacaram por terem um grande numero de alunos considerados
acima da média em todas as disciplinas. Vale destacar que mesmo diante do crescimento,
ainda existem muitos alunos em niveis baixos da escala de proficiéncia. E importante deixar
claro que o foco da pesquisa estd nos alunos do Ensino Médio e o comparativo dos resultados
do Ensino Fundamental com os resultados do Ensino Médio mostram que quando esses
alunos chegam a este nivel de ensino, o baixo desempenho em Matemaética fica ainda mais
evidente por ndo conseguirem alcancar niveis mais elevados da escala, como sera visto mais
adiante.

Destaca-se a proficiéncia atingida em 2017 que supera em quase 10 pontos a média
estadual e em quase 15 pontos a média nacional. Para esse estudo, a analise dos percentuais

dos alunos classificados por niveis de desempenho torna-se muito importante, pois é possivel
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identificar a proporcdo de alunos que apresentam baixo desempenho. Em 2017 foram
avaliados 35 alunos do 9° ano da escola pelo SAEB e a distribuicdo percentual dos estudantes

por nivel de proficiéncia estd demonstrada no Gréfico 2.

Grafico 2 — Distribuicdo Percentual dos alunos do 9° ano do Ensino Fundamental da EE
Figueiredo Correia por nivel de proficiéncia em Matematica no SAEB 2017.

Distribuigao Percentual dos Alunos do 9° Ano do Ensine Fundamental
por Nivel de Proficiéncia - Matematica

0.0% [  oox oo
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Fonte: Elaborado pelo autor.
Nota: Dados disponiveis no site: http://www.portal.inep.gov.br/educacao-basica/saeb. Acesso em: 12 jun. 2018.

Mesmo a proficiéncia da escola em 2017 encontrando-se acima da média do estado e
do Brasil, e a maioria dos alunos avaliados estarem acima do Nivel 4, ainda assim é possivel
observar que 20% dos alunos foram classificados nos niveis 0 e 1 da escala de proficiéncia de
Matematica do SAEB (ANEXO A), niveis mais baixos que indicam que parte desses alunos
ndo dominam sequer as operacdes mais basicas da Matematica.

Em 2017 foi a primeira vez que o Ensino Médio da EE Figueiredo Correia foi avaliado
pelo SAEB, e o resultado ndo foi muito animador, conforme pode-se constatar através da
Tabela 10.

Tabela 10 — Comparativo Escola, Brasil e Ceara das Proficiéncias em Matematica do 3° ano
SAEB 2017

ESCOLA / REDES Proficiéncia

Brasil 260,28
Ceara 259,08
EE Figueiredo Correia 250,31

Fonte: Elaborada pelo autor.
Nota: Dados disponiveis no site: http://www.gedu.org.br/. Acesso em: 12 jun. 2018.
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A escola passou a ser avaliada a partir de 2017 em virtude da ampliacdo da populacdo
alvo feita pelo SAEB, com o0 advento da avaliagcdo censitaria para as escolas publicas de
Ensino Médio, conforme a Portaria do INEP n.° 447 de 24 de maio de 2017. A proficiéncia
obtida pela escola em Matematica foi de 250,31 que a classifica, em média, no Nivel 2 da
escala de proficiéncia em Matemética do SAEB. Esse valor esta abaixo da média da rede
estadual do Ceard e da rede publica do Brasil, conforme exposto na Tabela 10. Essa
comparacao nos permite observar que mesmo as proficiéncias em Matematica da rede publica
do Brasil e da rede estadual do Ceara sendo muito baixas, a proficiéncia da EE Figueiredo
Correia apresenta-se ainda mais baixa cerca de 10 pontos abaixo das redes comparadas. Tal
situacdo pode ser mais bem avaliada observando o Grafico 3 que traz a distribuicdo percentual
dos estudantes por nivel de proficiéncia. Na edi¢cdo do SAEB 2017 foram avaliados 97 alunos

do 3° ano do Ensino Médio.

Grafico 3 — Distribuigdo Percentual dos alunos do 3° ano do Ensino Meédio da EE Figueiredo
Correia por nivel de proficiéncia em Matematica no SAEB 2017.

Distribuigao Percentual dos Alunos da 32 Seérie do Ensino Medio por
Nivel de Proficiéncia - Matematica

4.0%
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0 1 2 3 4 5 6 7 8 9

Fonte: Elaborado pelo autor.
Nota: Dados disponiveis no site: http://www.portal.inep.gov.br/educacao-basica/saeb. Acesso em: 12 jun. 2018.

Através do grafico observa-se que pouco mais de 5% dos alunos avaliados estdo
localizados nos niveis 5 e 6, maiores niveis atingidos nesta edicdo, e mais de 45% dos alunos
foram classificados nos niveis 0 e 1 da escala de proficiéncia de Matematica do SAEB
(ANEXO A), niveis estes que indicam, assim como no Ensino Fundamental, que parte desses
alunos ndo dominam sequer as operaces mais basicas da matematica.

O nivel 0 ndo consta na escala de proficiéncia de Matematica do SAEB, mas segundo
o INEP (2017) mesmo o SAEB ndo utilizando itens que avaliem as habilidades matematicas
deste nivel, é importante destacar que os alunos do 9° ano com desempenho menor que 200 e

0s alunos do 3° ano com desempenho menor que 225 requerem atencédo especial, pois ainda
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ndo demonstram habilidades muito elementares que deveriam apresentar nessas duas etapas
da educacéo basica.

As médias de desempenho obtidas no SAEB subsidiam o célculo do IDEB, juntamente
com as taxas de aprovacao, reprovacdo e abandono das escolas, apurados no Censo Escolar, e
tem como objetivo, medir a qualidade do ensino nas escolas publicas. A EE Figueiredo
Correia tem conseguido superar as metas projetadas pelo INEP para os anos finais do Ensino

Fundamental como demonstrado na Tabela 11, com exce¢éo do ano 20009.

Tabela 11 - IDEB observado e metas projetadas da EE Figueiredo Correia — Ensino
Fundamental anos finais

IDEB / ANOS

2007 2009 2011 2013 2015 2017

Ideb Meta Ideb Meta Ideb Meta Ideb Meta Ideb Meta Ideb Meta

3,5 3,5 3,3 3,6 4,2 3,9 4,7 4,3 4,8 4,7 55 5,0

Fonte: Elaborado pelo autor.
Nota: Dados disponiveis no site: http://www.ideb.inep.gov.br/resultado. Acesso em: 15 jun. 2018.

Além da superacdo de todas as metas, os resultados do IDEB da escola para 0s anos
finais do Ensino Fundamental tém sido superiores aos da rede estadual do Ceara e da rede

publica do Brasil, e a edi¢cdo do ano 2017 comprova essa afirmativa como mostra a Tabela 12.

Tabela 12 - Comparativo do IDEB da EE Figueiredo Correia com a rede estadual do Ceara e
a rede publica do Brasil — Ensino Fundamental anos finais.

ESCOLA/REDES IDEB / ANOS

2007 2009 2011 2013 2015 2017

Brasil 3,5 3,7 3,9 4,0 4,2 4,4
Ceara 34 3,6 3,7 3,9 4,2 4,5
EE Figueiredo Correia 3,5 3,3 4,2 4,7 4,8 55

Fonte: Elaborado pelo autor.
Nota: Dados disponiveis no site: http://www.ideb.inep.gov.br/resultado. Acesso em: 15 jun. 2018.

Em 2017 a EE Figueiredo Correia obteve um resultado no IDEB de 5,5 superando em
1,0 (ponto) o IDEB da rede estadual do Ceara que obteve 4,5, e superando em 1,1 (ponto) a

rede publica do Brasil que obteve IDEB 4,4.


http://www.ideb.inep.gov.br/resultado
http://www.ideb.inep.gov.br/resultado

38

Por ter sido o primeiro ano em que o Ensino Médio da EE Figueiredo Correia foi
avaliado pelo SAEB, ndo existia meta projetada para o ano 2017. Pelo comparativo
apresentado na Tabela 13 é possivel observar que a situacdo do Ensino Médio da escola

condiz com a situagdo nacional.

Tabela 13 - Quadro comparativo - Ideb da EE Figueiredo Correia com as redes de ensino do
Brasil e Ceard — Ensino Médio 2017

ESCOLA /REDES IDEB
Observado/2017
Brasil 3,5
Ceara 3,8
EE Figueiredo Correia 3,6

Fonte: Elaborada pelo autor.
Nota: Dados disponiveis no site: http://www.ideb.inep.gov.br/resultado. acesso em: 20 jun. 2019.

Em 2017 o resultado do IDEB obtido pela EE Figueiredo Correia para 0 Ensino Médio
foi 3,6 superior a rede publica do Brasil que obteve resultado 3,5 e inferior a rede estadual do
Ceara que obteve resultado 3,8.

Outra avaliacdo em larga escala muito importante no Brasil é o Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM). Criado em 1998, o ENEM tem o objetivo de avaliar o desempenho
do estudante ao fim da escolaridade basica. Podem participar do exame alunos que estdo
concluindo ou que ja concluiram o Ensino Médio em anos anteriores. Realizado pelo INEP o
ENEM e utilizado como critério de selecdo para os estudantes que pretendem ingressar no
ensino superior em universidades publicas brasileiras através do Sistema de Sele¢do Unificada
(SISU) e concorrer a uma bolsa no Programa Universidade para Todos (ProUni) em
instituices de ensino superior privadas.

A EE Figueiredo Correia também vem apresentando baixo desempenho em
Matematica no ENEM. As médias observadas em Matematica sdo insatisfatorias quando
usamos como parametro 450 pontos, que era a pontuacdo minima considerada pelo MEC
entre as edicdes de 2009 a 2016 para os alunos concluirem o Ensino Médio com éxito. Entre
as edicOes de 2009 e 2016 do Exame Nacional do Ensino Médio, os participantes poderiam
usar suas notas para conseguir certificado de conclusdo do Ensino Médio. Escolas com

médias proximas ou abaixo deste valor provavelmente possuem muitos alunos que nao tinham
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conhecimentos suficientes para concluirem o Ensino Médio de forma satisfatéria. A Tabela
14, expbe as médias do ENEM em Matematica da EE Figueiredo Correia com as da EE
Castelo Branco® e com o Brasil. A EE Castelo Branco, também localizada no municipio de
Farias Brito, foi escolhida para este comparativo pela auséncia de dados do ENEM da rede
estadual que ndo foram encontrados nas fontes pesquisadas, e por ter alunos matriculados no
Ensino Médio com as mesmas caracteristicas. Os dados do Brasil s6 foram encontrados no
periodo de 2012 a 2017. Os dados do ENEM referentes aos anos 2007 e 2008 das escolas

comparadas ndo estavam disponiveis na fonte pesquisada.

Tabela 14 - Comparativo das médias do ENEM em Matemaética da EE Figueiredo Correia
(2012 — 2017)

Escola/Rede Média do ENEM / Anos
2007 | 2008 | 2009 | 2010 | 2011 | 2012 | 2013 | 2014 | 2015 | 2016 | 2017
EE Figueiredo - - 423 | 451 | 464 | 432 | 453 | 416 | 422 | 430 | 388
Correia
EE Castelo - - 453 | 438 | 443 | 462 | 470 428 443 455 480
Branco
Brasil - - - - - - 476,2 | 473,5 | 467,9 | 489,5 | 518,5

Fonte: elaborada pelo autor.
Nota: Dados disponiveis no site: http://www.qgedu.org.br/ e https://gl.globo.com/educacao/enem/. Acesso em 20
jun. 2018.

Na tabela, observa-se que as médias da escola oscilam muito e a partir de 2011
apresentam uma variacdo negativa caindo de 464 para 388, e somente nos anos 2010, 2011 e
2013 a escola superou os 450 pontos que é considerado como parametro. Também é possivel
observar que as médias em Matematica da EE Figueiredo Correia s6 superaram as médias da
EE Castelo Branco nos anos 2010 e 2011, e sempre estiveram abaixo da média nacional na
série historica analisada. Ndo foi possivel fazer um comparativo com o Ceara, pois como ja
discutido, os dados do ENEM da rede estadual ndo foram encontrados nas fontes pesquisadas.

E importante destacar que a pesquisa ndo tem como objetivo analisar o acesso ao
Ensino Superior dos alunos da EE Figueiredo Correia, os dados apresentados tem como
objetivo apenas evidenciar o baixo desempenho dos alunos também nesta importante

avaliacao.

® Nome ficticio para preservar 0 anonimato da escola
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1.4. O DESEMPENHO DOS ALUNOS DO ENSINO MEDIO DA EE FIGUEIREDO
CORREIA EM MATEMATICA NO SPAECE (2007-2017)

Como ja explicitado anteriormente, o Sistema Permanente de Avaliacdo da Educagdo
Bésica do Estado do Ceard (SPAECE) é uma avaliacdo em larga escala que tem como
objetivo o fornecimento de dados que subsidiam a formulacdo, a reformulacdo e o
monitoramento das politicas educacionais e possibilitar aos professores e gestores escolares
um quadro da situacdo da Educacdo Bésica da rede publica de ensino do Ceara. Assim como
no SAEB, os resultados de desempenho dos alunos em Matematica no SPAECE da EE
Figueiredo Correia também demonstram uma consideravel evolucdo no periodo em estudo,
mas ainda bem abaixo do desejavel. Os resultados obtidos pela escola no SPAECE, na
disciplina de Matematica, no periodo de 2007 a 2017, apresentam uma oscilacdo bem mais
acentuada quando comparados aos resultados do SAEB do MEC, ja descritos anteriormente
neste trabalho, observando-se que o maior percentual de alunos do 9° ano do Ensino
Fundamental se concentra nos niveis critico e muito critico e no 3° ano do Ensino Médio essa
situacdo se agrava ainda mais, quando consideramos que 0s maiores percentuais deveriam ser

no nivel adequado.

Gréfico 4 — Evolucéo da Proficiéncia dos alunos do 9° ano da EE Figueiredo Correia em
Matematica no SPAECE (2007 a 2017)
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Fonte: Elaborado pelo autor.
Nota: Dados disponiveis no site: http://www.spaece.caedufjf.net/. Acesso em: 20 jun. 2018.
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O Gréfico 4 traz a representacdo da evolucdo das proficiéncias dos alunos que
concluiram o 9° ano do Ensino Fundamental em Matemética no SPAECE do periodo em
estudo. Diferentemente do SAEB que tem aplicacdo bianual de seus testes, 0 SPAECE tem
aplicacdo anual. O grafico demonstra que o crescimento da proficiéncia chega a mais de 60
pontos na série representada. De acordo com o SPAECE 2017, maior proficiéncia atingida na
série pela escola, os alunos da EE Figueiredo Correia matriculados no 9° ano do Ensino
Fundamental obtiveram uma proficiéncia de 260,7 que os classificam no padréo critico da
escala de proficiéncia em Matematica do SPAECE (Anexo B). Os alunos classificados no

padrdo critico apresentam proficiéncia no intervalo entre 225 e 275.

Tabela 15 — Proficiéncia em Matematica do 9° ano do Ensino Fundamental no SPAECE
(2007 a 2017) / Comparativo escola, CREDE e Ceara.

Escola/Redes Proficiéncias/anos
2007 | 2008 | 2009 | 2010 | 2011 | 2012 | 2013 | 2014 | 2015 | 2016 | 2017
Ceara - 230,5 - 238,7 | 243,2 | 247,6 | 245,1 | 239,2 | 240,4 | 246,1 | 237,0
CREDE 19 - 238,1 - 248,6 | 246,2 | 251,0 | 258,5 | 246,0 | 247,2 | 264,5 | 260,2
EE Figueiredo Correia - 201,6 - 226,6 | 230,0 | 239,0 - 233,8 | 243,8 | 240,4 | 260,7

Fonte: Elaborada pelo autor.
Nota: Dados disponiveis no site: http://www.spaece.caedufjf.net/. Acesso em: 20 jun. 2018.

Comparando as proficiéncias dos alunos do 9° ano da EE Figueiredo Correia com 0s
alunos dos 9° anos da CREDE 19 e da rede publica do Ceard em Matematica, constata-se que
somente no ano 2017 a média da proficiéncia da escola foi superior a média regional e
estadual como mostra a Tabela 14. Nesse ano, além da evolucdo da proficiéncia da escola
observa-se a queda das proficiéncias do estado e da CREDE 19, o motivo esté relacionado ao
processo de municipalizacdo do Ensino Fundamental que tem reduzido significativamente a
oferta dessa etapa da educacdo na rede estadual. Em 2007 foram avaliados mais de 30.000
alunos matriculados no 9° ano em toda a rede estadual, caindo esse nUmero para menos de
12.000 no ano 2017. Na CREDE 19 foram mais de 1400 alunos avaliados em 2007, caindo
esse numero em 2017 para pouco mais de 700 alunos avaliados.

Outro aspecto que merece atencdo nos resultados do SPAECE observados nesse
periodo é o percentual de alunos classificados nos padr@es critico e muito critico da escala de

proficiéncia de Matematica. Estes sdo os padrdes mais baixos da escala que demonstram que
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os alunos avaliados dominam somente conhecimentos elementares da Matematica. No

periodo em estudo, os alunos do 9° ano apresentaram o seguinte percentual por padrdo de

desempenho em Matematica no SPAECE expostos na Tabela 16.

Tabela 16 — Percentuais dos alunos do 9° ano do Ensino Fundamental em Matematica da EE
Figueiredo Correia por padrdo de desempenho do SPAECE (2007 — 2017)

ANOS % / Padrdes de Desempenho
Muito Critico Critico Intermediario | Adequado
2007 - - - -
2008 72,3 21,7 0 0
2009 - - - -
2010 50 32,5 17,5 0
2011 51,1 31,9 17,0 0
2012 45,1 33,3 15,7 59
2013 - - - -
2014 40,6 37,5 21,9 0
2015 37,5 40 20,0 2,5
2016 27,3 57,6 15,2 0
2017 20,5 41,0 35,9 2,6

Fonte: Elaborada pelo autor.

Nota: Dados disponiveis no site: http://www.spaece.caedufjf.net/. Acesso em: 20 jun. 2018.

Percebe-se pelos resultados que, apesar de melhorias nos padrdes de desempenho

61,5% dos alunos que concluiram o Ensino Fundamental, em 2017, ainda se encontravam nas

faixas muito critico ou critico e nos anos anteriores 0s percentuais nessas faixas eram bem

maiores. Outro aspecto a se analisar sdo 0s baixos percentuais de alunos que se encontravam

no nivel adequado. No periodo em estudo, somente em trés edicGes do SPAECE a escola teve

alunos classificados no padrdo adequado e com percentuais bem baixos. Em 2017 somente

2,6% dos alunos avaliados se encontravam no padréo adequado.
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No Ensino Médio, principal objeto de estudo dessa pesquisa, também houve evolugéo
das proficiéncias dos alunos que concluiram o 3° ano, mas ndo o suficiente para que eles
saissem dos padrBes mais baixos da escala de proficiéncia de Matematica. O Gréfico 5 traz a
representacdo da evolucdo das proficiéncias dos alunos que concluiram o 3° ano do Ensino
Médio em Matematica no SPAECE do periodo em estudo. O grafico demonstra que o
crescimento da proficiéncia chega a mais de 30 pontos na série representada, saindo do padrdo

muito critico para o padrao critico.

Grafico 5 — Evolugéo da Proficiéncia dos alunos do 3° ano da EE Figueiredo Correia em
Matematica no SPAECE (2007 a 2017)
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Fonte: Elaborada pelo autor.
Nota: Dados disponiveis no site: http://www.spaece.caedufjf.net/. Acesso em: 20 jun. 2018.

De acordo com o SPAECE 2017, os alunos da EE Figueiredo Correia matriculados no
3° ano do Ensino Médio obtiveram uma proficiéncia de 252,3 que os classificam no padrédo
critico da escala de proficiéncia em Matematica do SPAECE (Anexo B), estando somente 2,3
pontos acima do padrdo muito critico, cuja proficiéncia dos alunos para estarem nessa faixa
deve estar abaixo de 250. Os alunos classificados no padrdo critico apresentam proficiéncia
no intervalo entre 250 e 300. O baixo desempenho dos alunos do Ensino Médio em
Matematica torna-se mais evidente principalmente quando comparamos as medias de
proficiéncia da escola com a CREDE 19 e a rede publica do estado do Ceara.

A Tabela 17 mostra um comparativo das proficiéncias em Matematica do 3° ano do
Ensino Médio no SPAECE no periodo de 2007 a 2017, entre a EE Figueiredo Correia,
CREDE 19 e rede estadual do Ceara.
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Tabela 17 — Proficiéncia em Matemaética do 3° ano ensino médio no SPAECE (2007 a 2017) /
Comparativo Escola, CREDE e Ceara.

Escola/Redes Proficiéncias/anos
2007 | 2008 | 2009 | 2010 | 2011 | 2012 | 2013 | 2014 | 2015 | 2016 | 2017
Ceara - 247,9 | 260,4 | 260,0 | 264,6 | 260,7 | 267,8 | 266,3 - 265,4 | 269,1
CREDE 19 - 247,6 | 264,1 | 262,4 | 265,7 | 265,3 | 272,4 | 272,3 | - 266,3 | 270,5
EE Figueiredo - 222,1 | 250,8 | 255,2 | 253,3 | 251,4 | 238,5 | 261,7 | - 252,8 | 252,3
Correia

Fonte: Elaborada pelo autor.
Nota: Dados disponiveis no site: http://www.spaece.caedufjf.net/. Acesso em: 20 jun. 2018.

Na Tabela 17 ao se comparar as proficiéncias, nota-se que em nenhuma das edi¢des do
SPAECE no periodo analisado a proficiéncia média da escola foi superior a do estado ou da
CREDE 19, as diferengas entre as proficiéncias foram em média de 10 pontos, e no ano 2017
essa diferenca entre as meédias chega a quase 20 pontos.

Além da anélise da proficiéncia média alcancada pela escola em todas as edi¢bes do
SPAECE das quais participou dentro do periodo em estudo, torna-se importante para melhor
compreensdo do baixo desempenho da escola em Matematica, a analise da distribuicdo dos
alunos do Ensino Médio entre os padrbes de desempenho. Sabe-se que os esforgos da escola
sdo concentrados em manter o maior percentual de alunos no padrdo adequado, em
contraponto ao muito critico, que preferencialmente deve concentrar o menor percentual de
alunos. A Tabela 18 ilustra os percentuais dos alunos do 3° ano do Ensino Médio da EE

Figueiredo Correia distribuidos por padrdo de desempenho.

Tabela 18 — Percentuais dos alunos do 3° ano do ensino médio em matematica da EE
Figueiredo Correia por padrao de desempenho do SPAECE (2007 —2017)

ANOS % / Padrdes de Desempenho
Muito Critico Critico Intermediario | Adequado
2007 - - - -
2008 75,5 22,4 2,0 0
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2009 53,6 30,4 14,3 1,8
2010 43,9 43,9 12,1 0

2011 57,1 23,8 9,5 9,5
2012 56,9 22,4 16,4 4,3
2013 57,1 33,4 7,8 1,6
2014 48,0 25,9 19,8 6,3
2015 - - - -

2016 52,0 32 14,0 2,0
2017 56,0 29,0 11,0 4,0

Fonte: Elaborada pelo autor.
Nota: Dados disponiveis no site: http://www.spaece.caedufjf.net/. Acesso em: 20 jun. 2018.

Pelos dados demonstrados na Tabela 18 percebe-se que em média 80% dos alunos se
encontravam nas faixas muito critico e critico em todas as edi¢des do SPAECE do periodo
estudado, e mesmo havendo uma pequena evolugcdo na média de proficiéncia da escola entre
2007 e 2017, os percentuais dentro de cada padrdo ficaram praticamente estagnados.
Considerando os alunos que estavam classificados no padrao adequado no periodo em estudo,
percebe-se que a escola apresenta percentuais bem baixos para esse padrdo. Tomando como
referéncia o ano 2017, mais de 50% dos alunos que concluiram o Ensino Médio ainda se
encontravam na faixa muito critico, enquanto que somente 4% estavam no adequado.

Os resultados do SPAECE da EE Figueiredo Correia revelam que os alunos nédo
desenvolveram competéncias e habilidades minimas e estdo muito abaixo do esperado para o
periodo de escolarizacdo no qual se encontravam. No Ensino Fundamental, apesar da
perceptivel evolucao da proficiéncia média da escola no periodo em estudo, principalmente no
ano 2017, percebe-se no periodo analisado que sempre existiu uma grande quantidade de
alunos classificados nos padrdes muito critico e critico, evidenciando baixo desempenho dos
alunos do 9° ano em Matematica no SPAECE. No Ensino Médio ha uma grande oscilacdo dos
resultados no periodo em estudo e variagdo negativa no periodo entre 2010 e 2013 e no
periodo entre 2014 e 2017. Percebe-se que os percentuais de alunos classificados nos padrées
muito critico e critico ndo diminuiram, ndo havendo evolucdo para os niveis intermediario e
adequado. Os resultados no SPAECE alcancados pela rede estadual, CREDE e escola em

estudo evidenciam que o padrdo de desempenho da escola apresenta-se inferior as demais
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instdncias e que precisa urgentemente superar a defasagem em Matematica, a fim de
possibilitar aos alunos o prosseguimento nos estudos por todo o Ensino Médio.

1.5. O DESEMEPENHO DOS ALUNOS DO ENSINO MEDIO DA EE FIGUEIREDO
CORREIA EM MATEMATICA NAS AVALIACOES INTERNAS

Nesta secdo, é feita uma breve descricdo do conceito de avaliagdo interna, como é
tratada nos documentos oficiais e como é feita sua utilizacao pelos professores, as concepgdes
sobre suas fungdes e, posteriormente, a sua contextualizacdo na EE Figueiredo Correia.

A avaliacdo interna de aprendizagem se d& no interior da escola e corresponde a
verificagdo da aprendizagem dos alunos. E 0 momento no qual cada professor define e
prioriza 0 que e como se da o processo de avaliagdo acontecendo de forma intencional e
sistematica, podendo o professor recorrer a diferentes instrumentos avaliativos dependendo,
portanto, da concepgdo que o professor tem sobre a avaliacéo.

Os documentos educacionais oficiais orientam a organizacédo das redes e direcionam o
trabalho docente. A lei n°® 9394, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB),

estabelece, em seu artigo 13°, como incumbéncia dos docentes:

[.]

111 - zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV - estabelecer estratégias de recuperacdo para os alunos de menor
rendimento;

[...]. (BRASIL, 1996, p. 5)

O inciso 11 prescreve que, ao professor, cabe o zelo pela aprendizagem dos alunos
desenvolvendo um bom fazer pedagdgico levando os discentes a desenvolverem
competéncias e habilidades essenciais que lhes sdo exigidas para o0 prosseguimento dos
estudos. No inciso 1V, percebe-se que a recuperacdo é colocada como parte do processo
ensino-aprendizagem. Portanto, se o0 aluno ndo consegue aprender no tempo determinado,
cabe ao professor se valer de estratégias de recuperacdo para os alunos que apresentaram
dificuldades de aprendizagem e ndo conseguiram atingir as notas minimas para aprovacao.

A LDB 9394/96 traz, ainda, em seu artigo 24:

Art. 24°. A educagdo bésica, nos niveis fundamental e médio, serd organizada
de acordo com as seguintes regras comuns:

[.-]

V - a verificacdo do rendimento escolar observara os seguintes critérios:

a) avaliacdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com
prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados
ao longo do periodo sobre os de eventuais provas finais;
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b) possibilidade de aceleracdo de estudos para alunos com atraso escolar;

c) possibilidade de avango nos cursos e nas séries mediante

verificacdo do aprendizado;

d) aproveitamento de estudos concluidos com éxito;

e) obrigatoriedade de estudos de recuperagdo, de preferéncia paralelos ao
periodo letivo, para os casos de baixo rendimento escolar, a serem
disciplinados pelas institui¢cdes de ensino em seus regimentos;

[...] (BRASIL, 1996, p. 7-8)

Vale destacar que a lei deixa claro que a avaliacdo deve ser continua e cumulativa,
assim, o processo avaliativo ndo pode ocorrer somente ao final de um periodo ou de um
processo, ele deve estar voltado para constante obtencdo de informacgdes sobre como esta se
desenvolvendo a aprendizagem do aluno. A lei destaca a prevaléncia de aspectos qualitativos
sobre os quantitativos, confirmando que a avaliacdo faz parte de um processo que é mais
importante do que o resultado final em si. Torna-se ainda evidente a obrigatoriedade de
estudos de recuperacgéo de preferéncia paralelos ao periodo letivo, fato esse que, muitas vezes,
tem sido motivo de controvérsias dentro de nossas escolas, pois constantemente confunde-se a
recuperacgdo de estudo com a recuperacao de notas.

E importante esclarecer que a recuperacio de estudo esta voltada para os alunos que,
de alguma maneira, ndo conseguiram se apropriar dos conteddos ministrados, dando
oportunidade e condicGes a eles de superarem suas dificuldades de aprendizagem. A
recuperacdo da nota deve ser uma consequéncia da aprendizagem do aluno. Seguindo essa
l6gica, se o aluno conseguir aprender a partir das novas oportunidades propiciadas pelo
professor, ele obtera uma nota melhor, oportunidades que ndo devem ser reduzidas a
aplicacdo de um novo exame, com a repeticao de instrumentos avaliativos, para a qual o aluno
estuda sozinho e tenta cobrir uma nota néo satisfatoria.

Os professores de Matematica da EE Figueiredo Correia seguindo uma prética
presente na grande maioria das escolas utilizam como principal instrumento de avaliacdo, 0s
tradicionais exames com questfes abertas ou/e com alternativas, em que o0s educandos
organizados em filas, dentro de um tempo estipulado, testam seus conhecimentos resolvendo
as questoes.

Os exames sao classificatdrios, ou seja, classificam os alunos em aprovados e excluem
grande parte dos educandos, estabelecendo uma escala de notas de zero a dez. trata-se de um

método seletivo e excludente, e nesse sentido Luckesi afirma:

A atual prética da avaliacdo escolar estipulou como func¢éo do ato de avaliar a
classificacdo e ndo o diagnostico, como deveria ser constitutivamente. Ou
seja, 0 julgamento de valor sobre o objeto avaliado passa a ter a funcéao
estatica de classificar um objeto ou um ser humano histérico num padrdo
definitivamente determinado. Do ponto de vista da aprendizagem escolar,
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poderd ser definitivamente classificado como inferior, médio ou superior.
ClassificacBes essas que sdo registradas e podem ser transformadas em
nUmeros e por isso, adquirem a possibilidade de serem somadas e divididas
em médias (LUCKESI, 2008, p. 34)

Nessa mesma linha de pensamento autores como Mendes, Trevisan e Buriasco, ao

falarem sobre as praticas avaliativas dos professores de matematica afirmam que:

O processo avaliativo ainda € uma das praticas centrais nos processos
escolares para disciplinarizar o conhecimento, disciplinar e hierarquizar os
sujeitos, prever e homogeneizar resultados e processos dando informacdes
gue permitem ordenar diversas outras praticas cotidianas, atos que pretendem
garantir, pela uniformidade dos pardmetros e dos resultados, a qualidade da
dindmica pedagégica (ESTEBAN, 2000 apud MENDES; TREVISAN;
BURIASCO, 2012, p.3)

Na EE Figueiredo Correia o ano letivo é dividido em quatro periodos de cinquenta
dias letivos, as avaliagdes séo feitas geralmente ao final do periodo avaliativo. O rendimento
escolar do aluno é aferido ao final de cada periodo letivo, obedecendo a uma escala de valores
de 0 (zero) a 10 (dez) pontos, cuja pontuacdo minima para aprovacao ao final do ano letivo ¢
de 6,0 (seis) pontos por componente curricular. A média final de cada componente curricular
é obtida pela média aritmética dos quatro periodos, estando aprovado o aluno que obtiver nota
igual ou superior a 6,0 (seis) e frequéncia minima de 75% do total de horas letivas anuais.

Como ja relatado anteriormente, a recuperacdo dos alunos ¢ feita de forma paralela ao
final de cada periodo durante uma semana apds as avaliagdes de cada disciplina, se 0 aluno
ainda ndo conseguir atingir a média, haverd a recuperacdo final realizada ao final do ano
letivo durante duas semanas, conforme estabelecido no Regimento Escolar e na Resolucdo
CEC 384/2004 do Conselho de Educacéo do Ceara.

O rendimento dos alunos do Ensino Médio da EE Figueiredo Correia no periodo em
estudo (2007 a 2017) demonstra que a escola ndo possui taxas de reprovacao elevadas ao final
do ano letivo, entretanto, ao final de cada um dos quatro periodos letivos, as médias parciais
apontam percentuais bastante elevados de notas abaixo da média, conforme sera detalhado
adiante. E importante destacar que a disciplina Matematica nesta etapa de ensino é o
componente curricular que apresenta as maiores taxas de reprovacao podendo-se concluir que
ndo se vé descrito um bom resultado de rendimento e desempenho em Matematica, conforme
os dados que serdo apresentados na Tabela 19 que traz as taxas de rendimento dos alunos do

Ensino Médio da EE Figueiredo Correia.
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Tabela 19 — Taxas de Rendimento dos alunos da EE Figueiredo Correia do Ensino Médio

(2007 a 2017)
Anos Taxas (%) de rendimento
Reprovacéo Abandono Aprovacao

2007 8,2 12,1 79,7
2008 10,4 11,0 78,6
2009 10,2 10,9 78,9
2010 10,1 10,2 79,6
2011 6,9 11,4 81,7
2012 54 4,6 90
2013 5,2 1,3 93,5
2014 2,8 14 95,8
2015 2,7 1,8 95,5
2016 7,3 11,0 81,7
2017 10,5 7,5 82

Fonte: Elaborada pelo autor.
Nota: Dados disponiveis em: http://www.gedu.org.br/. Acesso em: 20 jun. 2018; e no livro de atas de resultados
finais da EE Figueiredo Correia.

Os dados apresentados na tabela revelam que as taxas de rendimento oscilam muito e a
escola apresenta médias de reprovacdo e abandono abaixo dos 10%, média de aprovacao
acima de 85%, destacando-se 0s anos 2013, 2014 e 2015 que ultrapassam os 90%, de forma
que esses valores sdo considerados normais quando comparados com outras escolas ou redes.
Destaque para o abandono dos anos 2013 e 2014 em que a escola fez um trabalho muito forte
com o objetivo de diminuir a quantidade de alunos que abandonavam a escola, principalmente
No Seu anexo.

Destagque também para a reprovacédo do ano 2017, em que alguns professores usaram a
avaliacdo como ferramenta de punicdo para os alunos indisciplinados. Segundo o relato dos
professores*, ao final do ano de 2017 existia um grupo de alunos que descumpria as regras da

escola, desafiava a autoridade dos professores e ndo cumpriam com suas responsabilidades de

* Este relato consta no livro de atas de reunies pedagégicas da EE Figueiredo Correia.
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estudantes, e a decisdo de reprové-los serviria de exemplo para que estes alunos mudassem
seu comportamento.

A Tabela 20 apresenta um comparativo dos percentuais de reprovacdo no Ensino
Médio da EE Figueiredo Correia com a rede estadual do Ceara, os dados referentes aos anos

2007, 2008 e 2009 da rede estadual ndo foram encontrados nas fontes pesquisadas.

Tabela 20 — Percentuais de reprovagdo (2007 a 2017) / Comparativo Escola e Ceara

Rede/Escola % de reprovacao / anos

2007 | 2008 | 2009 | 2010 | 2011 | 2012 | 2013 | 2014 | 2015 | 2016 | 2017

Ceard - - - 7,5 6,9 7,2 7,2 7,4 7,5 6,9 6,8

EE Figueiredo 82 | 10,4 | 10,2 | 10,1 | 6,9 5,4 5,2 2,8 2,7 7,3 | 10,5
Correia

Fonte: Elaborada pelo autor.
Nota: Dados disponiveis em: http://www.gedu.org.br/. Acesso em: 23 jun. 2018; e livro de atas de resultados

finais da EE Figueiredo Correia.

De acordo com os dados disponibilizados na Tabela 20, as taxas de reprovacdo da
escola ndo apresentam grandes distor¢des em relacdo as taxas de reprovacdo da rede estadual,
com excecdo dos anos 2014 e 2015 que apresentaram taxas de reprovacdo abaixo de 3%.
Nestes dois anos nao ha relatos ou registros do que tenha ocorrido para as reprovacdes terem
apresentado taxas tdo baixas.

Os numeros mostram que as taxas de reprovacdo da escola oscilam mais que a rede
estadual e apresenta uma média abaixo de 10% no periodo analisado. Quando sdo comparadas
as taxas de reprovacdo dos principais componentes curriculares da Base Nacional Comum,
observa-se que a disciplina Matematica apresenta 0s maiores percentuais, evidenciando que é
neste componente curricular que os alunos apresentam mais dificuldades conforme dados
apresentados na Tabela 21, a ser apresentada a seguir, que traz as taxas de aprovacgdo e
reprovacao dos alunos do Ensino Médio nas principais disciplinas da Base Nacional Comum.

A Tabela 21 apresenta dados relativos somente as taxas de aprovacdo e reprovacao no
Ensino Médio por disciplina no periodo em andlise, calculadas sobre a matricula final, ndo

foram considerados os dados referentes a evasao.
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Tabela 21 — Taxas de aprovacao e reprovagdo por disciplina dos alunos do Ensino Médio da
EE Figueiredo Correia (2007 a 2017)

(%) Percentuais de aprovacao e reprovacgao / Disciplinas (2007 a 2017)
Anos

Bio Fis Qui Mat Por Ing Geo His

Ap | Rep | Ap | Rep | Ap | Rep | Ap | Rep | Ap Rep | Ap | Rep | Ap | Rep | Ap | Rep

2007 88 12 82 | 18 86 14 | 81 | 19 90 10 | 100 0 95 5 99 1

2008 90 10 85 | 15 89 11 | 84 | 16 88 12 | 98 2 97 3 97 3

2009 88 12 92 8 90 10 | 85 | 15 87 13 | 98 2 97 3 96 4

2010 89 11 90 | 10 92 8 87 | 13 89 11 | 95 5 98 2 96 4

2011 90 10 89 | 11 91 9 88 | 12 90 10 | 93 7 98 2 95 5

2012 91 9 90 | 10 92 8 84 | 16 87 13 | 90 10 | 95 5 97 3

2013 88 12 91 9 90 10 | 85 | 15 88 12 | 92 8 96 4 93 7

2014 89 11 88 | 12 90 10 | 83 | 17 85 15 | 91 9 93 7 95 5

2015 93 7 91 9 95 5 86 | 14 90 10 | 95 5 94 6 95 5

2016 91 9 91 9 92 8 88 | 12 89 11 | 93 7 95 5 96 4

2017 89 11 88 | 12 90 10 | 87 | 13 90 10 | 92 8 96 4 94 6

Fonte: Elaborado pelo autor.
Nota: Dados disponiveis na Secretaria Escolar da EE Figueiredo Correia, registrados no Livro de atas de
resultados finais.

Os numeros demonstram que a disciplina de Matematica teve seus percentuais de
reprovacao sempre acima dos percentuais das demais disciplinas, com valores superiores a
12%, podendo-se concluir que ndo houve um bom resultado em Matematica dos alunos do
Ensino Meédio nas avaliaces internas. Algo que chama atencdo é o fato das disciplinas da
Area Ciéncias da Natureza que utilizam a Matematica como ferramenta para desenvolverem
seus conteudos apresentarem taxas de reprovacdo menores que a disciplina de Matematica.
No coletivo da Area Ciéncias da Natureza e Mateméatica realizado no dia 6 de marco de
2019°, os professores de Biologia, Quimica e Fisica foram indagados sobre essa situacdo,
expondo as seguintes afirmacfes: os professores das disciplinas de Quimica e Biologia
expuseram que 0s conteldos que dependem da Matematica como ferramenta sdo uma

minoria, € mesmo assim os célculos sdo desenvolvidos com operacGes basicas. Mas afirmam

® Coletivo registrado no Livro de registros de coletivos por area da EE Figueiredo Correia.
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que mesmo sendo operacOes basicas, percebem as dificuldades apresentadas por um grande
ndmero de alunos ao realizarem essas operagdes, mas que ndo chegam a comprometer o
resultado final das disciplinas. Suas avaliagcdes apresentam um pequeno nimero de questdes
que dependem de calculos matematicos. O professor da disciplina Fisica exp6s que utiliza
muito a Matemaética para desenvolver os contetidos de Fisica e resolver situagGes problemas.
Afirma que uma grande parte dos alunos consegue substituir os dados nas formulas, mas ndo
consegue desenvolver os célculos. Também afirma que na maioria das vezes tem que fazer
revisdo de alguns contetdos de Matematica antes de explicar os contedos de Fisica, e que
essa deficiéncia compromete a aprendizagem dos alunos, mas que a parte tedrica dos
contetidos de Fisica os ajuda a ndo ter um resultado tdo baixo nas avaliacGes internas.

A Tabela 22 traz os percentuais de alunos do Ensino Médio da escola que
apresentaram notas abaixo da média 6,0 (seis) em Matematica por periodo.

Tabela 22 — Percentual de alunos do ensino médio da EE Figueiredo na disciplina
Matematica com notas abaixo da média nos quatro periodos letivos / ano (2007 a 2017)

Anos Taxas (%) de alunos com notas abaixo da média na disciplina
Matematica
1° Periodo 2° Periodo 3° Periodo 4° Periodo
2007 42 39 35 32
2008 47 45 38 30
2009 45 47 38 35
2010 40 38 30 31
2011 37 40 39 35
2012 42 45 40 37
2013 47 39 39 35
2014 45 47 42 38
2015 40 40 38 37
2016 35 37 33 33
2017 37 35 35 30

Fonte: Elaborada pelo autor.
Nota: Dados disponiveis na Secretaria Escolar da EE Figueiredo Correia registrados no Livro de atas de
resultados finais.
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O baixo desempenho em Matematica nas avaliagdes internas torna-se ainda mais
evidente quando os resultados dessa disciplina sdo analisados isoladamente, periodo por
periodo. Os dados apresentados na Tabela 22 mostram de forma clara a grande distor¢cdo que
h& entre os percentuais de reprovacdo em Matematica ao final do ano letivo apresentados na
Tabela 19 e os percentuais de alunos que ndo atingiram a média 6,0 (seis) ao final de cada um
dos quatro periodos. Os percentuais de alunos que nao atingiram a media ao final do periodo
chegaram a superar os 45%. Tal situacdo comprova que se ndo fosse o0 processo de
recuperacgdo ao final do ano letivo, a escola apresentaria quase 50% dos alunos reprovados na
disciplina Matematica nesse recorte de tempo em estudo. Vale lembrar que esses alunos que
ndo atingiram a média ao final de cada periodo também passaram por um processo de
recuperacdo paralela, portanto, os percentuais de alunos que ndo atingiram a média poderiam
ser ainda maiores. Caso contrario, tal situacdo também pode revelar que o processo de
recuperacgdo paralela é falho e ndo esta cumprindo a sua funcao.

O processo de recuperacdo paralela tem como objetivo atender alunos com baixo
rendimento escolar, orientando tanto o trabalho do professor como indicando aos alunos seu
progresso e suas dificuldades, para que possam supera-las no decorrer do ano letivo. Na EE
Figueiredo Correia os estudos de recuperacdo paralela sdo realizados ao final de cada periodo
com os alunos que ndo conseguiram atingir a media 6,0 (seis). O professor revisa 0s
contetdos em que os alunos apresentaram dificuldades naquele periodo e realiza uma nova
avaliacdo de acordo com as normas regimentais. Se ap0s a reavaliacdo os alunos que
apresentaram dificuldades ndo conseguirem obter a média 6,0 (seis), isso significara que o
processo de recuperacgdo paralela ndo atingiu seus objetivos.

Os dados apresentados sobre o rendimento dos alunos do Ensino Médio da EE
Figueiredo Correia ndo demonstram percentuais de reprovacao tdo altos ao final do ano letivo,
mas € preciso considerar que grande parte dos alunos que foram aprovados passou por um
processo de recuperacdo de notas, mesmo ndo apresentando um nivel adequado de
aprendizado para prosseguirem seus estudos, principalmente na disciplina de Matematica. E
como demonstrado na Tabela 22, a disciplina de Matematica destaca-se negativamente,
apresentando nimeros muito superiores aos da escola. Além disso, é importante destacar que
junto com esses percentuais de aprovacdo, ainda ha um grande nimero de alunos aprovados
com dependéncia em até trés disciplinas, como ja explicitado anteriormente.

Ao serem analisados detalhadamente os resultados das avaliaces externas divulgados
nos Ultimos anos por meio da imprensa, revistas da area de educacao e boletins teméticos, e

confronta-los com os rendimentos escolares apresentados pelos alunos, observa-se que estes,
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em sua maioria, apesar de serem aprovados pela escola, ndo se saem bem nas avaliagdes
externas. Para que fosse possivel comprovar essa realidade no Ensino Médio da EE
Figueiredo Correia, comparou-se as taxas de aprovacdo em Matematica com o resultado de
Matemadtica das avaliacbes do SPAECE do 3° ano do Ensino Médio, dentro do periodo em
estudo, que podem ser observadas na Tabela 23, os dados ausentes na tabela ndo foram
encontrados nas fontes pesquisadas.

Tabela 23 — Comparativo entre a taxa de aprovagdo e o percentual de alunos no padréo
adequado em Matematica no SPAECE da EE Figueiredo Correia — Ensino Médio (2007 —

2017)
Anos (%) Aprovacao em | (%) padrdo adequado em
Matematica Matemética no SPAECE
2007 81 -
2008 84 0
2009 85 1,8
2010 87 0
2011 88 9,5
2012 84 43
2013 85 1,6
2014 83 6,3
2015 86 -
2016 88 2,0
2017 87 4,0

Fonte: Elaborada pelo autor.
Dados disponiveis na Secretaria Escolar registrados no Livro de atas de resultados finais da escola e disponiveis
em: http://www.spaece.caedufjf.net/. Acesso em: 25 jun. 2018.

Como se pode observar, os percentuais de aprovacdo na disciplina de Matematica do
Ensino Médio da EE Figueiredo Correia sdo bem maiores do que os percentuais de alunos que
se apresentaram no padrdo adequado em Matematica no SPAECE para esta etapa de ensino.
Apesar das avaliacOes externas apresentarem objetivos diferentes das avaliacdes internas, e

ndo terem o proposito de aprovar ou reprovar, elas indicam se 0s alunos conseguiram
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consolidar competéncias e habilidades adequadas para a seérie/ano e idade em que se
encontram, ou seja, se 0 aluno ndo consolidou essas habilidades, entdo nas avaliagdes internas
eles também ndo deveriam apresentar aprendizado adequado, considerando apenas a avaliacao
de contetdos matematicos desvinculada de outros componentes, que sdo 0S aspectos
qualitativos  (participacdo, observacdo, comportamentos, etc). Como demonstrado
anteriormente na Tabela 22, os percentuais de alunos que ndo atingiram a média ao final de
cada periodo chegam a superar 0s 45%, e se ndo atingiram a média 6,0 (seis) é porque nao
apresentaram uma aprendizagem adequada. O problema mostra-se bastante preocupante na
escola, visto que as taxas de aprovagdo se aproximam de 90%, enquanto a taxa de
aprendizado adequado registrados nas avaliagdes externas ndo ultrapassa os 10% e vale
destacar que ha anos aparecem com 0% de aprendizado adequado.

O fato das avaliagOes externas utilizarem em seu teor uma matriz de referéncia oriunda
do curriculo minimo que deveria ser ensinado nas escolas, leva a questionar como esses
alunos estdo sendo aprovados na disciplina de Matematica, apresentando um desempenho alto
nas avaliagdes internas considerando os percentuais de aprovacdo, enquanto nas avaliacdes
externas esses mesmos alunos apresentam desempenho bem abaixo do esperado para esta

etapa de ensino.

1.6 O COTIDIANO E AS PRATICAS EDUCACIONAIS DA EE FIGUEIREDO
CORREIA

A EE Figueiredo Correia vem desenvolvendo no seu dia-a-dia uma série de acOes e
projetos voltados para combater a evasdo, a reprovacao e as dificuldades de aprendizagem dos
alunos, buscando promover a participacdo dos estudantes nos espacos da escola, todos com o
objetivo de proporcionar melhorias na qualidade do ensino ofertado. Tais projetos sdo

descritos no quadro abaixo.

QUADRO 1 - Descricdo dos projetos e a¢des desenvolvidos na EE Figueiredo Correia

Projeto / Acdo Descricao

> Projeto Professor Diretor de Turma | Neste projeto um professor designado no inicio do

(PPDT) ano letivo assume a direcdo de determinada turma,
acompanhando seus alunos durante todo o ano
letivo. Implantado na escola desde 2010, o projeto
abrange somente as turmas do primeiro e do
segundo ano do Ensino Médio.
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» Projeto Geracdo da Paz,

Este projeto tem o objetivo de desenvolver
estratégias de aproximacdo da escola e comunidade
por meio da valorizagdo dos saberes e experiéncias
locais, desenvolvendo tematicas de relevancia
social.

» Aprendizagem Cooperativa

Apesar de sua ocorréncia ainda ser muito timida,
este projeto visa ao desenvolvimento de
competéncias sociais, geracdo de empatia e estimulo
a interacdo, a cooperacdo, ao engajamento dos
estudantes e a participacdo proativa em prol de
melhorias para a escola e a comunidade que 0s
jovens pertencem.

» Jogos Interclasses

Busca promover uma competicdo saudavel em
diversas modalidades esportivas trabalhadas durante
0 ano letivo pelos professores de educacéo fisica nas
aulas praticas e teoricas. SO podem participar dos
jogos os alunos que se enquadrarem nos critérios de
disciplina e percentual minimo de frequéncia.

» Programa Jovem de Futuro

Um projeto de gestdo escolar para resultados da
SEDUC, em parceria com o Instituto Unibanco, que
oferece as escolas participantes apoio técnico e
financeiro para melhorar o desempenho dos
discentes nas avaliacBGes internas e nas avaliagdes
externas e combater a evaséo e o abandono.

» Projeto Pelos Caminhos da Leitura

Projeto desenvolvido pelo centro de multimeios e 0s
professores da area de linguagens, busca incentivar
os alunos a lerem obras e produzirem textos,
melhorando assim suas competéncias leitoras.

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos projetos descritos no Projeto Politico Pedag6gico da EE Figueiredo

Correia.

Como ja relatado, a préatica avaliativa dos professores de Matematica da EE Figueiredo

Correia ainda segue um modelo presente na grande maioria das escolas, utilizam como

principal instrumento de avaliacdo os tradicionais exames com questdes abertas e/ou com

alternativas, onde os educandos organizados em filas, dentro de um tempo estipulado, testam

seus conhecimentos matematicos resolvendo as questdes propostas.

Observa-se também uma préatica tradicional dos professores de Matematica ao

ministrarem suas aulas. As acdes didaticas resumem-se a explicar 0s contetidos por meio de

defini¢cbes, demonstrar um exemplo que servira de modelo para os alunos resolverem 0s

exercicios propostos, e corrigir os exercicios resolvidos pelos alunos para que estes possam



57

verificar seus erros e acertos. S8o raras as iniciativas de desenvolvimento de projetos nessa
disciplina, bem como uso de softwares ou qualquer outra tecnologia que possam colaborar
com o processo ensino-aprendizagem. Esta situacdo sera descrita mais detalhadamente nas
analises feitas no Capitulo 2.

O planejamento dos professores é desenvolvido conforme estabelecido pela Lei
Federal n° 11.738 de 16 de julho de 2008 que instituiu o piso nacional para os profissionais do
magistério publico da educagio basica, e ¢ mais conhecida como “Lei do Piso”. Conforme a
Lei, em seu § 4° “Na composi¢do da jornada de trabalho, observar-se-a4 o limite maximo de
2/3 (dois tercos) da carga horaria para o desempenho das atividades de interacdo com 0s
educandos” e 1/3 (um terco) sem alunos com horas-atividade destinadas ao planejamento de
suas aulas. Um professor com 40 horas-aula semanais tem 13 horas-aula para planejamento e
formacdo continuada. Semanalmente os professores de Matematica e os professores da Area
Ciéncias da Natureza (Quimica, Fisica e Biologia) reinem-se durante 4 (quatro) horas num
encontro chamado Coletivo de Area coordenado por um Coordenador escolar e o Professor
Coordenador de Area (PCA).

O trabalho desenvolvido pelo laboratorio de ciéncias € muito importante, pois € um
dos poucos momentos em que os alunos tém uma atividade pedagogica fora da sala de aula.
Os professores lotados no laboratorio de ciéncias buscam relacionar os diversos
conhecimentos da Biologia, Fisica e Quimica com aulas praticas a partir do manuseio de seus
equipamentos, instrumentos e substancias. Este espaco poderia ser bem mais utilizado pelos
demais professores ja que € perceptivel a empolgacdo dos alunos quando sdo levados para
este ambiente. Vale ressaltar que o laboratério conta também com equipamentos e
instrumentos especificos para o ensino da Matematica, mas ndo ha registros de nenhuma
iniciativa dos professores para utiliza-los em suas aulas.

O laboratério de informéatica ndo desenvolve acBes voltadas diretamente para
aprendizagem dos alunos. Um dos principais motivos para essa auséncia de acGes € o humero
reduzido de maquinas, atualmente a escola conta apenas com cinco computadores
funcionando na sede, de um total de dez, e seis funcionando no anexo, de um total de
dezessete. Os demais computadores, por serem muito antigos e ndo passarem por
manutencdes periddicas, foram desmontados e guardados no depdsito. Segundo o relato da
gestdo da escola, os técnicos da CREDE 19 afirmaram que as maquinas, por serem muito
antigas, tornam a manutencdo inviavel e por esse motivo foi solicitado a SEDUC novas
maquinas para o laboratério, mas sem prazo definido para a chegada dessas novas maquinas.

Esse numero reduzido de maquinas prejudica qualquer iniciativa por parte dos professores em
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desenvolver alguma acdo mediada pelo computador ou incentivar seus alunos a usarem a
internet para pesquisar tematicas estudadas em suas disciplinas. Os professores lotados nesses
espacos atuam mais com digitacdo e operacionalizacdo de softwares e sistemas de gestédo, e
também ndo desenvolvem acdes direcionadas para aprendizagem dos alunos.

As acgdes para melhoria dos resultados das avaliagOes externas sdo desenvolvidas em
duas frentes. De um lado o Nucleo Gestor realiza encontros motivacionais e seminarios com
as turmas avaliadas, com a finalidade de mostrar a importancia das avaliagdes externas para
escola e apropriacdo dos resultados. Por outro lado os professores de Matematica e Lingua
Portuguesa trabalham as habilidades que compdem a matriz de referéncia e resolvem questdes
com o formato daquelas cobradas nos testes padronizados. Periodicamente também sdo
trabalhados simulados das disciplinas avaliadas. Essas ac¢des se intensificam quando falta
aproximadamente um més para realizacio da avaliacdo. E perceptivel que as demandas diarias
tomam muito o tempo do Nucleo Gestor tornando o acompanhamento dessas acOes
ineficiente, pois € comum alguns professores receberem orientagdes sobre como devem
desenvolver tais aces, mas ndo as cumprirem efetivamente em sala de aula. Essa situacao
pode ser percebida pela auséncia de registros periodicos de acompanhamento dessas acGes
nos depoimentos dos professores e dos alunos das turmas que sdo avaliadas e que
responderam os questionarios da pesquisa deste estudo de caso.

A participacdo da comunidade escolar nas decisdes da escola ainda é muito pequena,
resumem-se apenas na participacdo em reunides. Existem dois Organismos Colegiados na EE
Figueiredo Correia, o Conselho Escolar e o Grémio Estudantil. O Conselho Escolar nédo
cumpre de forma eficiente suas fungdes, este atua apenas na aprovacdo das contas da escola
em reunides pouco divulgadas e sua existéncia quase ndo é percebida na escola. O Grémio
Estudantil atua promovendo momentos de interacdo entre os alunos e intercambio com
Grémios de outras escolas, mas € uma atuacdo ainda timida e bastante controlada pelos
membros do Nucleo Gestor.

E not6rio que diante de todas as aces e projetos desenvolvidos pela escola e descritos
no presente trabalho de pesquisa, ndo ha nenhum relacionado diretamente com a disciplina
Matematica. Registram-se apenas algumas ac¢des isoladas como aulas no contra turno com o
objetivo de preparar os alunos para 0 ENEM e vestibulares, e algumas iniciativas de trabalho

em sala de aula com materiais do Programa Jovem de Futuro.
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2 OS DESAFIOS DE ENSINAR E APRENDER MATEMATICA

O presente capitulo tem como objetivo investigar os motivos que levam os alunos do
Ensino Médio da EE Figueiredo Correia a terem um baixo desempenho em Matematica nas
avaliagBes internas e externas. E importante identificar, por meio de estudos bibliograficos e
tratamento interpretativo dos dados coletados nas entrevistas realizadas com os docentes e 0s
questionarios aplicados aos discentes, possiveis problemas de aprendizagem ou de ensino, que
dificultem o desempenho matematico dos alunos do Ensino Médio da escola alvo da pesquisa.

Nesse sentido, a partir dos dados coletados nas entrevistas e questionarios, procura-se
identificar elementos que podem estar interferindo no baixo desempenho tanto nas avaliagdes
internas como nas avaliagdes externas dos alunos do Ensino Medio na disciplina Matematica.
Para isso, buscou-se analisar as formas como sdo planejadas as agdes didaticas dos
professores de Matematica e as avaliagcdes direcionadas aos alunos do Ensino Médio da EE
Figueiredo Correia. Torna-se também muito importante para esse estudo considerar as
percepcOes que os alunos tém das acOes didaticas dos professores, suas praticas avaliativas,
bem como as justificativas dos professores para o baixo desempenho em Matematica.

O presente capitulo esta dividido em trés secdes. Na primeira secdo estd exposto o
referencial tedrico que traz o embasamento para o desenvolvimento deste trabalho. Na
segunda secdo descreve-se a metodologia utilizada para realizacdo do trabalho. Por fim, na
terceira, faz-se uma analise do desempenho dos alunos do Ensino Médio em Matematica nas
avaliacOes externas e nas avaliacGes internas. Ainda nesta secdo, faz-se uma analise das acGes
didaticas dos professores de Matematica, bem como de suas praticas avaliativas e das

percepcOes dos alunos sobre os seus professores de Matematica.

2.1. MATEMATICA E AVALIACOES: O BAIXO DESEMPENHO DOS ALUNOS A
LUZ DOS REFERENCIAIS TEORICOS

A partir do problema identificado em relacdo ao baixo desempenho dos alunos do
Ensino Médio da EE Figueiredo Correia nas avaliacGes internas e externas na disciplina
Matematica, foram elaboradas quatro hipdteses que serviram para o desenvolvimento dos
eixos de analise que buscaram identificar suas causas e buscar solucoes.

A primeira hipOtese é de que, apesar de existir uma razodvel disseminacdo dos

resultados das avaliagdes em larga escala, ndo ha apropriacdo desses resultados por parte dos



60

alunos e professores, que ndo as enxergam como uma ferramenta a ser usada para melhoria da
qualidade do ensino, e continuam a fazer o que sempre fizeram, ndo havendo mudanca de
postura em sala de aula diante da importancia que a avaliacdo educacional vem tendo no atual
contexto.

A segunda é de que os professores de Matematica ndo tém usado metodologias
adequadas as necessidades dos alunos matriculados que trazem uma grande defasagem em
contetdos fundamentais advindas das outras etapas. O ndo reconhecimento dessa defasagem
faz o professor de Matematica trabalhar considerando todos os alunos no mesmo nivel de
aprendizagem, ndo adaptando suas técnicas de ensino as necessidades individuais dos alunos.

A terceira é de que as préaticas avaliativas dos professores de Matematica e 0s
instrumentos de avaliagdo usados ainda sdo inadequados ao perfil dos alunos do Ensino
Médio, estigmatizando ainda mais a visdo de que a Matematica é uma disciplina dificil.

E a quarta hipdtese € de que os professores de Matematica carregam em sua pratica
uma cultura de reprovacdo, e acreditam que a reprovacdo pode ter um efeito moral para os
alunos, funcionando como um castigo e um alerta de que é preciso estudar mais para se obter
sucesso na escola.

A partir da definicdo dessas hipoOteses, que nortearam a busca de solugbes para o
problema do baixo desempenho dos alunos nas avaliagbes externas e internas da EE
Figueiredo Correia, buscou-se fundamentacao teorica para o desenvolvimento do trabalho nos
autores que tém discorrido em seus trabalhos sobre os eixos de andlise: dificuldades de
aprendizagem em Matematica, avaliacdo educacional, avaliagdes externas, praticas de ensino
da Matemética e avaliagdo em Matematica, fazendo um paralelo com o cenario descrito nesse
estudo de caso e 0s possiveis impactos que essas tematicas trazem para o trabalho da gestéo
escolar e a pratica dos professores.

Segundo Gatti (2002) a Avaliagdo Educacional vai muito além de um campo com
teorias, processos e métodos especificos, ela comporta subareas com caracteristicas diferentes
como avaliacdo dos sistemas educacionais, de desempenho escolar em sala de aula, de
rendimento escolar, avaliacdo institucional e auto-avaliacdo. Bonamino (2012) afirma que
essas iniciativas de avaliacdo associam-se a promocdo da qualidade do ensino, estabelecendo,
no limite, novos parametros de gestdo dos sistemas de educacdo. Para Bauer, Alavarse e
Oliveira (2015), as avaliacbes em larga escala tém sido utilizadas como instrumentos de
gestdo de redes de ensino e de responsabilizacdo de profissionais da educacdo. Os mesmos

autores também afirmam que apds a universalizacdo do acesso ao Ensino Fundamental, os
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resultados dos testes padronizados comparaveis ao longo do tempo tém sido usados para
verificar a qualidade do ensino.

Os resultados insatisfatérios dos alunos da EE Figueiredo Correia nas avaliagcdes
externas, além de outros fatores ligados a estrutura fisica, gestdo e organizacdo pedagdgica,
tém comprovado que a educacdo ofertada pela escola é de qualidade questionavel. Sobre
qualidade da escola, Machado e Alavarse (2014) apoiando-se nos argumentos de Soares
(2012), apontam que:

[...] a escola de qualidade é aquela que tem como valor fundamental a
garantia dos direitos de aprendizagem de seus alunos, dispde de infraestrutura
necessaria, ensina o que é relevante e pertinente através de processos eficazes
e utiliza os recursos disponiveis, sem desperdicios. Seus professores e
funcionarios e os pais dos alunos estdo satisfeitos e os alunos mostram,
através de formas objetivas que aprenderam o que deles se esperava.
(SOARES, 2012 apud MACHADO; ALAVARSE, 2014, p. 416)

Os resultados das avaliacbes em larga escala vém sendo relacionados com a qualidade
da educacdo ofertada pelas escolas. Para Machado e Alavarse (2014) a preocupagdo com a
qualidade, que majoritariamente vai sendo associada a desempenho em provas padronizadas,
neste caso, com a pressdo de muitas agéncias e bancos de fomento, ainda que isso,
paradoxalmente, ndo tenha estabelecido uma definicdo peremptdria de qualidade da educacao
escolar. Machado e Alavarse (2014) afirmam que o dimensionamento da qualidade da
educacdo escolar se constitui num complexo problema politico e pedagdgico, pois concentram
leituras da sociedade, da escola e das relagbes que entre elas se estabelecem. Dimensionar
quantidade torna-se mais facil que dimensionar qualidade, pois tem a vantagem de ser
palpavel, visivel, manipulavel. Para Demo (2008) é um fato corriqueiro que € muito mais facil
falar de quantidade. A qualidade escapa as nossas palavras e mora na greta das coisas. E tdo
certo que existe quanto € dificil de captar. (HABERMAS, 1983)

Como ja citado anteriormente as avaliacdes em larga escala configura-se como
instrumentos de verificacdo da qualidade do ensino e de gestdo de redes de ensino. Por
avaliacdo em larga escala ou avaliacdo externa, Machado e Alavarse (2014) entendem como a
realizacdo de provas padronizadas em larga escala, contemplando amplo contingente de
participantes e resultando em um conjunto de informacdes que podem orientar aces das mais
variadas ordens nas politicas educacionais para todos os niveis da federacao.

Frequentemente se ouve nos encontros pedagdgicos realizados na escola em estudo, 0s
professores de Lingua Portuguesa e Matematica posicionando-se de forma contraria as

avaliagdes externas, principalmente no que tange a interferéncia na autonomia dos docentes,
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que argumentam que as avaliacBes externas influenciam diretamente nos conteddos que sdo
ensinados e denunciam o afunilamento curricular ocorrido em suas disciplinas. Indo de
encontro a tais argumentos, Machado e Alavarse (2014) ainda relatam sobre o carater politico
e ideoldgico das avaliagcBes que se manifestam na influéncia da divulgacdo e disseminagédo
dos resultados para tomada de decisdes dos gestores para melhoria da educagdo, mas que nem
sempre os testes tém influéncia sobre as escolas, os professores e alunos, pois alguns alunos e
professores simplesmente ignoram os testes e continuam a fazer o que sempre fizeram; fazem
uma observacdo de que as criticas aos efeitos das avaliagdes externas nas escolas e nas redes
de ensino superam os argumentos favoraveis, pela observacdo de que se concentram no uso
dos resultados associado a politicas de alto impacto.

Nessa mesma perspectiva critica Rosistolato e Viana (2014) apontam que 0s sistemas
de avaliacdo foram concebidos com base em um modelo de escola que pressupde a
homogeneizacdo da distribuicdo do saber escolar e, como consequéncia, a possibilidade de
avaliar o produto final do processo: a aprendizagem em termos coletivos. Os autores ainda
apontam que existe um consenso no campo académico sobre a necessidade de se considerar o
nivel socioecondmico dos estudantes nos sistemas de avaliagdo. Sobre o nivel
socioecondmico, a escola em estudo apresenta alunos com altos indices de defasagem nas
aprendizagens e em sua maioria sdo provenientes da zona rural e de familias de origem
humilde, que se deslocam todos os dias de suas localidades para escola percorrendo distancias
de até 20 km, sendo este um dos fatores que possivelmente tem interferido nos resultados das
avaliacOes externas.

Os autores destacam ainda, conforme afirma Soares (2011), que a propria utilizacdo do
IDEB como indice norteador de politicas educacionais pode proporcionar 0 aumento dos
processos de exclusdo educacional. As escolas, sem ferir a lei, podem impedir que os alunos
mais fracos facam a Prova Brasil, poderdo ainda optar por investir mais nos alunos que ja
sabem mais. Assim, parece evidente que, caso as escolas queiram, poderdo manipular o
indice, utilizando as estratégias descritas.

Ainda sobre a padronizacdo e homogeneizacdo da distribuicdo do saber escolar,
Bonamino (2012) aponta que na maioria dos paises 0 que se constata € uma tendéncia a
utilizacdo de avaliacdes centralizadas para mensurar o desempenho escolar dos alunos, sob 0s
mesmos parametros curriculares aos quais se considera que todos os estudantes deveriam ter
acesso; e que no Brasil sdo identificadas trés geracdes de avaliacGes da educacdo em larga
escala, com consequéncias diferenciadas para o curriculo escolar. Quando as consequéncias

dessas politicas sdo apenas simbdlicas, elas sdo chamadas de low stakes ou de
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responsabilizacdo branda, ela é chamada de avaliagdo de primeira geracdo. Quando as
consequéncias sao sérias, elas sdo chamadas de high stakes ou de responsabilizacdo forte, elas
sdo chamadas de avaliacdes de segunda e terceira geragéo.

Bonamino (2012) ainda nos informa que as avaliagfes de segunda e terceira geragéo,
associadas a introducdo de politicas de responsabilizacdo, tém o propésito de criar incentivos
para que o professor se esforce para o aprendizado dos alunos. A autora também aponta que
as evidéncias nacionais e internacionais mostram que principalmente o uso dos resultados das
avaliacOes de terceira geracdo para informar iniciativas de responsabilizacdo forte pode
envolver riscos para o curriculo escolar. E dentre esses riscos ela destaca o ensinar para o
teste, que ocorre quando os professores concentram seus esfor¢os preferencialmente nos
topicos que sdo avaliados, desconsiderando aspectos importantes do curriculo, provocando o
seu estreitamento ja& que as avaliacbes em larga escala visam objetivos cognitivos
relacionados a leitura e & Matematica.

Alem dos problemas relacionados aos resultados das avaliagdes externas, evidencia-se
na pesquisa que a pratica avaliativa dos professores da EE Figueiredo Correia, € concebida de
forma tradicional, seletiva e somativa, voltada apenas para classificacdo dos alunos. Ao
tratarmos da prética avaliativa dos professores, Pavanello e Nogueira (2006) enfatizam em seu
trabalho que a avaliagdo escolar é essencial a pratica educativa e indissociavel desta, uma vez
que é por meio dela que o professor pode acompanhar se o0 progresso de seus alunos esta
ocorrendo de acordo com suas expectativas ou se hd necessidade de repensar sua acéo
pedagdgica. As autoras acreditam que (...) poucos educadores e educandos tém consciéncia de
que a avaliacdo € um processo continuo e natural aos seres humanos, de que os homens se
avaliam constantemente, nas mais diversas situacfes, diante da necessidade de tomar
decisdes, desde as mais simples até as mais complexas. E nesse mesmo sentido Mendes,
Trevisan e Buriasco (2012) ao citarem Estebam (2000) afirmam que o processo avaliativo
ainda € uma das praticas centrais nos processos escolares para disciplinarizar o conhecimento,
disciplinar e hierarquizar os sujeitos, prever e homogeneizar resultados e processos dando
informacGes que permitem ordenar diversas outras praticas cotidianas, atos que pretendem
garantir, pela uniformidade dos parametros e dos resultados, a qualidade da dinamica
pedagdgica.

Luckesi (2008), ao retratar a avaliacdo da aprendizagem escolar, afirma que pais,
sistema de ensino, profissionais da educacdo, professores e alunos, todos tém suas atencées
centradas na promocéao, ou ndo, do estudante de uma série de escolaridade para outra. O

sistema de ensino esta interessado nos percentuais de aprovagdo/reprovacdo do total dos
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educandos; os pais estdo desejosos de que seus filhos avancem nas séries de escolaridade; os
professores se utilizam permanentemente dos procedimentos de avaliagdo como elementos
motivadores dos estudantes, por meio da ameaga; 0s estudantes estdo sempre na expectativa
de virem a ser aprovados ou reprovados e, para isso, servem-se dos mais variados
expedientes. Luckesi ratifica essas afirmagdes ao dizer que 0 nosso exercicio pedagogico
escolar é atravessado mais por uma pedagogia do exame que por uma pedagogia do ensino-
aprendizagem, o que vai ao encontro da pratica pedagdgica evidenciada na EE Figueiredo
Correia.

Ao se tratar especificamente da disciplina de Matematica, esta além de apresentar
proficiéncias muito baixas obtidas pelos alunos nas avaliagdes externas e as maiores taxas de
reprovacdo na escola, tem se destacado de forma negativa no que se refere a pratica
pedagdgica dos professores da EE Figueiredo Correia. Vasconcelos (2000) ao relatar sobre as
mudancas ocorridas no perfil dos estudantes que chegam as escolas e no ensino da
Matematica, nos alerta que nos ultimos séculos o ensino em geral - e 0 ensino da Matematica
em particular — sofreram muitas mudancas significativas. Pode-se dizer que a politica outrora
vigente, que consistia em selecionar os estudantes a partir de uma minoria favorecida, deu
lugar, pelo menos em teoria, a uma visdo mais democratica de abrir as oportunidades
educacionais a estudantes vindos dos mais diversos niveis da sociedade.

Pavanello e Nogueira (2006) nos faz observar que a concepc¢éao do professor acerca da
Matematica vai se refletir nas suas decisfes sobre o que é fazer Matematica, sobre por que e
como ensinar/aprender, e, evidentemente, sobre o que ensinar e o que avaliar em Matematica.
Sobre essas concepcdes as autoras tomam como referéncia Caraca (1989) que indica a
existéncia de duas formas de concebé-lo. A primeira, a concep¢do mais frequente entre os
matematicos de profissdo, € a da Matematica como um conhecimento pronto, acabado,
apresentando-se, portanto, como um todo harmonioso, com os diferentes assuntos se
encadeando logicamente e sendo desenvolvidos progressiva e ordenadamente, de tal forma
gue se tem a impressdo de que, a partir das definicbes enunciadas, os resultados desejados
decorrem infalivelmente de um processo puramente mecanico. A segunda forma esta
relacionada com a Matematica, sua elaboracao no decorrer da Historia e o que influenciou tal
elaboracdo, [...] seu grau de desenvolvimento e de evolucdo em uma determinada época é o
reflexo das interacBes dialéticas entre as diversas forcas econdmicas, politicas e sociais
vigentes nesse periodo. Dessa forma, o estagio atual da Matematica seria resultante de um

lento e prolongado processo histérico-social, e 0 modo como os sistemas matematicos se
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apresentam hoje seria consequéncia do trabalho de diversas geracdes de matematicos, ao
longo dos diferentes periodos historicos.

As autoras ao relacionarem as duas concepcGes com a prética pedagogica dos
professores de Matema@tica e sua forma de conceber esta disciplina, afirmam que se optando
pela primeira, concebe-se a Matemética como um produto e, portanto, o fazer Matematica tem
como objetivo 0 seu avango enquanto ciéncia, atrelado a busca de novos resultados nesse
campo do conhecimento. J& a segunda concepcdo considera que esta ciéncia nunca esta
pronta, acabada; nenhuma formalizacdo fica estabelecida de uma vez por todas. Uma
definicdo ou um conceito serdo enunciados cada vez mais precisamente a medida que forem
necessarios a resolucdo de problemas mais e mais complexos.

Sobre a prética avaliativa na disciplina Matematica, Pavanello e Nogueira (2006)
afirmam que a avaliagdo tem, tradicionalmente, se centrando nos conhecimentos especificos e
na contagem de erros. E uma avaliagio somativa, que no so seleciona os estudantes, mas os
compara entre si e 0s destina a um determinado lugar numérico em funcao das notas obtidas, e
que a escola tem-se concentrado tradicionalmente na Matematica informativa, isto €, nos
conhecimentos ou saberes, visando apenas aos objetivos especificos para cada conteudo
previsto nos programas de ensino. As autoras apontam para que a avaliagdo da Matematica
informativa extrapole o lugar comum da classificacdo por notas, e surja como estratégia para a
orientacdo da pratica pedagogica, ela deve levar em conta os principais elementos envolvidos
no processo de ensinar/aprender — o aluno, o professor e o saber —, possibilitando que tanto o
professor como o aluno tenham um indicativo de como esta se relacionando com o saber
matematico.

Assim como Pavanello e Nogueira (2006), autores como Mendes, Trevisan e Buriasco
(2012) tambem discorrem sobre como a Matematica é concebida pelos professores, e relatam
que praticas tradicionais de ensino da Matematica e avaliagdo em Matematica estdo pautadas
em pressupostos que tomam a aprendizagem como construto inserido em um processo linear
de transmissdo de conhecimento do professor para o estudante. Nesta perspectiva, a
Matematica é considerada como uma ciéncia acabada, a-histérica e organizada logicamente;
seu ensino é visto como transmissdo e sua aprendizagem como acumulacdo de
conhecimentos. Em contrapartida, propostas de ensino mais recentes concebem a Matematica
como uma ciéncia dindmica construida pelos homens ao longo de sua historia em resposta as
demandas sociais de cada época. Tais propostas vém ao encontro de uma educacdo na qual o

conhecimento € construido por meio de interagcbes sociais e 0s sujeitos envolvidos
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estabelecem relagBes entre 0s objetos da Matematica e seus cotidianos, entre eles e outras
disciplinas e diferentes temas.

No cotidiano da EE Figueiredo Correia foi possivel encontrar tais préaticas tradicionais
de ensino da Matematica e avaliagdo em Matematica, conforme apontam Pavanello e
Nogueira (2006), que serdo demonstradas mais adiante na analise das falas dos professores
coletadas nas entrevistas e opiniGes dos alunos coletadas nos questionarios. E nesse sentido
Mendes, Trevisan e Buriasco (2012) afirma que a avaliacdo serve para que o professor possa
repensar e reorientar a sua pratica pedagdgica, além de possibilitar-lhe entender e interferir
nas estratégias utilizadas pelos alunos. Os autores ainda complementam que essa concepgao
vai de encontro com concepgdes de avaliagdo como processo que visa apenas “medir” o
rendimento, e entendem que a avaliacdo deve ser tomada como um processo unico e continuo,
que segundo Barlow (2006) faz-se “como eco em torno da agdo, estimulo a completar, a
modificar, a aperfeicoar a tarefa em andamento”, revelando a sua fungdo de implementar os
processos de ensino e de aprendizagem.

Os autores ao refletirem sobre a avaliagdo em Matematica destacam que é desejavel
que o professor faca uso das potencialidades da avaliacdo durante o trabalho do aluno, de tal
forma que as informacdes recolhidas aperfeicoem tanto as ac6es dos estudantes como as suas,
de tal modo que o permita intervir e regular o processo, relativizando a preocupacao em gerar

somente uma nota certificadora.

2.2 PERCURSO METODOLOGICO

Diante do cenario descrito, referente as dificuldades apresentadas pelos alunos do
Ensino Médio da EE Figueiredo Correia em Matematica que influenciam diretamente no
baixo desempenho nas avaliacGes internas e externas, ha de se questionar sobre quais fatores
contribuiram para o surgimento do problema identificado, e quais motivos que o fizeram se
prolongar entre 0s anos 2007 a 2017, periodo escolhido para o desenvolvimento desse estudo.
A serie historica de 2007 a 2017 foi escolhida em funcdo das metas estabelecidas pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) para o indice
de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB) a partir de 2007, além do mais, foi a partir
desse ano que o Centro de Politicas Publicas e Avaliacdo da Educacdo (CAED) iniciou a

divulgacdo dos resultados do SPAECE para as redes de ensino do estado do Ceara.
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O presente trabalho apresenta caracteristicas de uma pesquisa qualitativa, tendo em
vista 0 que se pretende investigar e pelo contato direto do pesquisador com o0 ambiente
investigado, além dos dados coletados nos documentos escolares serem descritivos, incluindo
também transcricdo de analise documental. Segundo Marli André (2013)

As abordagens qualitativas de pesquisa se fundamentam numa perspectiva
gue concebe o conhecimento como um processo socialmente construido

pelos sujeitos nas suas interagdes cotidianas, enquanto atuam na realidade,
transformando-a e sendo por ela transformados. (ANDRE, 2013, p. 97)

A presente pesquisa caracteriza-se ainda como um estudo de caso, por ser um estudo
qualitativo de um recorte de realidade complexa, que se desenvolve num cenério real e rico
em dados descritivos. “O conhecimento gerado pelo estudo de caso é diferente do de outros
tipos de pesquisa porque € mais concreto, mais contextualizado e mais voltado para a
interpretacdo do leitor” (ANDRE, 2013, p. 97). Assim, para o estudo de caso, serdo utilizados
métodos qualitativos e quantitativos, através do recurso da entrevista para os professores da
disciplina de Matematica e questionario para os alunos do Ensino Médio. A escolha também

de métodos quantitativos justifica-se, pois:

[...] medir opinides, reacdes, sensacles, habitos e atitudes etc. de um universo
(pablico-alvo) através de uma amostra que o represente de forma
estatisticamente comprovada. Isto ndo quer dizer que ela ndo possa ter
indicadores qualitativos. (MANZATO; SANTOS, 2012, p. 7)

Os instrumentos utilizados tém como objetivo a coleta de informacdes, a partir do
olhar dos diversos atores envolvidos na questdo pesquisada, tendo em vista a explicagcdo para
0 problema. Utilizou-se também como metodologia de pesquisa a analise documental e a
pesquisa bibliografica que forneceram informacdes diretas sobre o caso investigado. Segundo
Marli André (2013), “[...] documentos sdo muito Uteis nos estudos de caso porque
complementam informacdes obtidas por outras fontes e fornecem base para triangulacdo dos
dados” (ANDRE, 2013, p. 100). Para Manzato e Santos (2012) “[...] a pesquisa bibliografica
procura explicar um problema a partir de referéncias tedricas publicadas em documentos”
(MANZATO; SANTQOS, 2012, p. 4).

E necesséario enfatizar que a analise documental configura-se como uma valiosa
estratégia de abordagem de dados qualitativos e quantitativos, seja como complementacdo de
informacGes obtidas ou para descoberta de novos aspectos do problema investigado. A
pesquisa bibliografica é essencial para o melhor entendimento do caso, hd que procurar

compreender todas as causas do problema também na literatura da area, bem como nas
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pesquisas realizadas em outras escolas que apresentam a mesma caracteristica de baixo
desempenho em Matematica e relaciona-las aos dados coletados. Além disso, com a entrevista
realizada com os professores e o questionario respondido pelos alunos, o pesquisador buscou
obter informacGes importantes contidas nas diversas falas dos atores envolvidos no caso. Para
Marli André (2013) “[...] no estudo de caso qualitativo, que objetiva revelar os significados
atribuidos pelos participantes ao caso investigado, a entrevista se impde como uma das vias
principais” (ANDRE, 2013, p. 100), e segundo Gil (1999) apud Chaer, Diniz e Ribeiro (2011)
0 questionario pode assim ser definido:

[...] como a técnica de investigacdo composta por um nimero mais ou menos
elevado de questdes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o
conhecimento de opinides, crencas, sentimentos, interesses, expectativas,
situacfes vivenciadas etc. (GIL, 1999 apud CHAER; DINIZ; RIBEIRO,
2011, p. 260)

Assim, almeja-se adquirir bases sélidas de analises necessarias para uma boa
compreensdo do caso em estudo e, com isso, contribuir para a elaboracdo de agbes que
venham a promover melhoria no desempenho dos alunos do Ensino Médio na disciplina de
Matematica da EE Figueiredo Correia. A comparacdo dos resultados obtidos nas avaliagdes
internas e externas dentro do periodo de analise demonstra uma grande contradi¢do, pois
enquanto nas avaliagdes externas os alunos estdo classificados nos niveis mais baixos da
escala de proficiéncia, nas avaliacGes internas os percentuais de aprovacdo ao final do ano
letivo ultrapassam os 90%. Cabem também outros questionamentos sobre a situacdo descrita:
0 que vem acontecendo com a disciplina de Matematica para ocasionar tamanha disparidade
entre os resultados das avaliacGes internas e externas? Como tem sido desenvolvido o trabalho
dos professores em sala de aula? H& uma adequacdo em suas metodologias e formas de
avaliar ao nivel de seus alunos? Quanto a equipe pedagdgica: qual o apoio que ela tem dado
ao professor para que ele possa ajudar os alunos a terem um melhor desempenho em
Matematica? Acredita-se que ao serem respondidos esses questionamentos, um grande passo
sera dado para construcdo de um plano que venha a melhorar o desempenho dos alunos do
Ensino Médio na disciplina de Matematica.

Para responder a tais indagacdes foi necessario caracterizar as praticas pedagdgicas
desses professores através da andlise das entrevistas, interpretando-as de acordo com as
crencas e concepgbes desses professores, como tém sido conduzidas suas aulas de
Matematica, como sdo feitas as avaliagbes dos alunos e como seus resultados sdo usados

pedagogicamente para que superarem suas dificuldades. Buscou-se ainda, por meio de
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questionérios, as percepc¢des que o0s alunos tém da Matematica, como acontece 0 seu ensino e
a avaliacdo, na intencdo de identificar fatores que também podiam influenciar esta realidade.
No decorrer do desenvolvimento deste capitulo, sera realizada a analise das entrevistas com
os professores e dos questionarios respondidos pelos alunos do Ensino Médio.

Na investigacdo, foram aplicados questionarios a uma amostra de 170 alunos do
Ensino Médio da EE Figueiredo Correia, que foram construidos seguindo o modelo de escala
de Likert, para representacdes e sentimentos que os alunos apresentam sobre a disciplina de
Matematica, os professores e suas metodologias. Os questionarios foram aplicados entre 0s
dias 8 a 12 de abril de 2019. Os alunos que faziam parte da amostra foram selecionados por
sorteio, de forma aleat6ria por meio do nimero de ordem do diario de classe, seguindo
proporcionalmente as quantidades pré-estabelecidas para cada turma. Essa amostragem foi
calculada utilizando-se uma ferramenta online® de calculo de amostragem com uma margem
de erro de 5% e confiabilidade de 90%. Os 170 alunos que constituiram a amostra foram

divididos proporcionalmente conforme detalhado no Quadro 2.

QUADRO 2 - Detalhamento da amostra dos alunos que participaram da aplicacdo dos

questionarios.

Quantidade da amostra / anos do EM
Detalhamento da amostra

1° ano 2° ano 3% ano
Distribuicdo da amostra nos trés anos. 75 55 40
Aprovados sem nenhuma dependéncia. 56 38 35
Reprovados em Matematica, mas 19 17 -
aprovados por dependéncia nas outras
disciplinas.
Alunos com dependéncia no ano anterior 12 11 5

Fonte: elaborado pelo autor conforme quantidades dos alunos da EE Figueiredo Correia que participaram da
pesquisa.

A aplicacdo dos questionarios ocorreu no laboratério de informatica sob a orientacdo

do professor pesquisador, em que 0s alunos selecionados foram retirados de sala e dispunham

de 50 minutos (tempo de um aula) para respondé-lo. O diretor da escola ndo colocou nenhum

® Calculadora de amostragem. Disponivel em: https://www.solvis.com.br/calculos-de-amostragem/. Acesso
em: 10 jan. 2019.


https://www.solvis.com.br/calculos-de-amostragem/
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obstaculo quanto a realizacdo da pesquisa e se colocou a disposi¢do para ajudar no que fosse
preciso. Houve uma O&tima receptividade por parte dos alunos que responderam 0s
questionarios com muita empolgacdo, comportaram-se de forma adequada e ndo ocorreu
nenhum evento que prejudicasse a realizacdo da pesquisa. E importante destacar que dos
alunos que participaram da pesquisa 4 (quatro) estdo repetindo o 1° ano, 5 (cinco) estéo
repetindo 0 2° ano e 3 (trés) estéo repetindo o 3° ano, por terem ficado com pendéncias em
mais de 3 (trés) disciplinas, ou seja, foram reprovados em Matematica e também em outras 3
(trés) disciplinas, ndo conseguindo aprovacdo parcial com dependéncia. No caso do 3° ano,
basta o aluno ficar reprovado em apenas uma disciplina para repetir o ano, por esse motivo
ndo ha alunos pagando dependéncia neste ano. A organizacdo das avaliacGes da escola e a
sistematica de aprovacdo e reprovacao dos alunos foram detalhadas no Capitulo 1.
O Quadro 3 apresenta a quantidade e acaracterizacdo dos professores entrevistados.

QUADRO 3 - Caracterizacao dos professores entrevistados / Quantidades

ETAPA DE ENSINO QUE ATUA

EF EM EJA

1 4 1

FORMACAO
Licenciatura Especializacdo Mestrado
3 1 2
SEXO
Masculino Feminino
3 3

TEMPO DE ATUACAO NO MAGISTERIO

Até 4 anos Mais de 4 anos

2 4

VINCULO COM A ESCOLA

Contrato Temporario Efetivo

2 4

Fonte: elaborado pelo autor conforme respostas dos professores da EE Figueiredo Correia que participaram da
pesquisa
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Foram realizadas entrevistas com 6 (seis) professores que trabalham atualmente na EE
Figueiredo Correia. O Quadro 3 explicita a distribuicdo das quantidades dos professores
conforme respostas dadas nas entrevistas. As entrevistas com os professores de Matematica
foram realizadas entre os dias 1° e 12 de abril de 2019. Dos 6 (seis) professores que
participaram da pesquisa, 3 (trés) foram entrevistados na escola nos Coletivos da Area
Ciéncias da Natureza e Matematica. Uma das entrevistas foi realizada nas dependéncias de
outra escola da rede estadual, pois 0s horarios do professor entrevistado eram incompativeis
com os horérios do pesquisador. Os outros 2 (dois) foram entrevistados em suas residéncias
por opcdo dos mesmos. Os professores entrevistados indagaram se suas falas seriam
divulgadas, e o pesquisador os informou que as informagdes colhidas tinham destinagao
puramente académica e que seus nomes seriam mantidos em anonimato. Os professores foram
bem receptivos com a pesquisa, respondendo todas as perguntas de forma bem segura. Os 2
(dois) professores que possuem mestrado solicitaram copias dos audios de suas entrevistas,
argumentando que gostariam de fazer uma anélise de suas falas e serem usadas em seus
estudos de formacéo continuada.

Por meio dos dados produzidos utilizando os instrumentos de pesquisa descritos
anteriormente, foi realizada a analise apresentada neste segundo capitulo e, com base nessa
analise, é apresentada uma proposta de intervencdo organizada num plano de acdo, no

Capitulo 3.

2.3 ANALISE DO DESEMPENHO DOS ALUNOS DO ENSINO MEDIO DA EE
FIGUEIREDO CORREIA NAS AVALIACOES EXTERNAS E NAS
AVALIACOES INTERNAS

Esta secdo traz uma analise do baixo desempenho em Matematica tendo como base 0s
depoimentos dos professores entrevistados, as respostas dos alunos coletadas nos
questionarios e autores citados no referencial tedrico, que apontam para as causas do
insucesso da escola em Matematica, tanto nas avaliacGes internas como nas avaliacdes
externas. Nas entrevistas com os professores foram abordadas duas dimensdes, uma sobre o
planejamento do professor e a préatica pedagogica e a outra sobre a avaliacdo da aprendizagem
(APENDICE A). Os questionarios aplicados aos alunos (APENDICE B) abordaram oito

dimensdes que investigavam desde suas caracteristicas sociodemograficas, até suas
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percepcOes sobre a disciplina de Matematica e suas praticas de estudo, além das préticas
pedagogicas e avaliativas dos seus professores de Matematica.

Também esta organizada em subsecGes que representam os eixos de analise, em que a
primeira traz a analise das dificuldades dos alunos em Matematica e 0 insucesso nas
avaliagdes internas, a segunda traz a analise dos dados das avaliacGes externas e as a¢des para
melhoria dos resultados e a terceira traz a analise das agdes didaticas dos professores de
Matemdtica da EE Figueiredo Correia. As analises fazem um paralelo entre as falas dos
professores, as respostas dos alunos aos questionarios e o referencial tedrico que embasa este

trabalho.

2.3.1. As dificuldades dos alunos em Matematica e o insucesso nas avaliacfes internas.

Para a analise dos dados relativos ao insucesso dos alunos do Ensino Médio nas
avaliacOes internas e suas dificuldades apresentadas na disciplina de Matematica, foram
consideradas as falas dos 6 (seis) professores entrevistados que deram suas opinides sobre o
insucesso dos alunos nas avaliagdes internas e fizeram um diagnostico sobre o conhecimento
Matematico apresentado por suas turmas. Também serdo utilizados nesta analise os dados
coletados nos questionarios aplicados a amostra dos alunos, considerando as dimensdes que
tratavam sobre os seus sentimentos em relacdo a Matematica, as suas dificuldades ou
facilidades em aprender Matemaética e suas opinifes quanto a avaliacdo dos professores de
Matematica.

Iniciamos esta analise com a fala dos professores que na entrevista relataram suas
percepcOes sobre as dificuldades apresentadas pelos alunos em Matematica que vém causando
0 baixo desempenho e 0 insucesso nas avaliacdes internas. Os 6 (seis) professores sdo
identificados como P1L, P2L e P3L, para os professores que possuem somente Licenciatura,
PAE para o professor especialista e P5SM e P6M para os professores que possuem Mestrado.

Com o objetivo de melhor caracterizar o baixo desempenho dos alunos do Ensino
Médio na disciplina Matematica e o insucesso nas avaliacGes internas, foi solicitada a opinido
dos professores sobre quais as possiveis causas do insucesso dos seus alunos e qual o
diagnostico que eles faziam sobre o conhecimento Matematico dos seus alunos. Ao
diagnosticarem suas turmas, os seis professores entrevistados afirmaram que a maioria de seus
alunos possui um baixo nivel de conhecimento Matematico e ndo dominam sequer as

operacOes e técnicas de base (adi¢do, subtracdo multiplicacdo e divisdo). A falta desses pré-
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requisitos basicos prejudica a continuidade dos contetdos e o cumprimento do curriculo fica
comprometido. Um dos professores enfatizou que “esses alunos vém do Ensino Fundamental
sem dominar as quatro operacOes, e isso dificulta muito a compreensdo dos contetdos
especificos do Ensino Médio” (P4M). O diagndstico dos professores confirma a hipdtese
levantada neste trabalho de que os alunos do Ensino Médio da EE Figueiredo Correia trazem
uma grande defasagem em conteudos fundamentais advinda das outras etapas.

A opinido expressa pelos professores ndo é um fato isolado e, segundo Vasconcelos
(2000), para uma parte significativa da opinido publica (com alguns professores incluidos), os
alunos ndo dominam as técnicas de base necessarias que permitem aprendizagens posteriores.
Os professores tomam uma postura de que a culpa ndo é deles e que ndao tém nenhuma
responsabilidade ou obrigacdo quanto a recuperacdo desses contelidos vistos como
fundamentais. Tal postura deixa transparecer que os professores ndo se enxergam como parte
do processo ensino-aprendizagem, e deixam os alunos sem ter a quem recorrer para superar
tamanhas dificuldades.

Os professores apontam como fator de insucesso o desinteresse que 0s alunos
demonstram em aprender Matematica e a desmotivacdo por ndo conseguirem aprender. Um

professor, ao explicar tal situacdo de desinteresse e desmotivacdo dos alunos, afirmou que:

[...] os alunos ndo veem tantos atrativos na escola, eles estdo mais preocupados com
0 que acontece 4 fora, estdo mais preocupados com as redes sociais. Infelizmente
nos professores ainda ndo conseguimos acompanhar as mudancas tecnoldgicas e
nossas aulas tornam-se chatas para eles. Os alunos entendem mais que nés. (P5M).

E fato que se os alunos estdo desmotivados, ndo conseguem aprender Matematica e
ndo recebem o apoio necessario do professor, eles vdo ocupar o seu tempo com algo que eles
dominem e sintam-se seguros, e as redes sociais aparecem aqui como algo bastante atrativo
para eles.

Ainda sobre o desinteresse dos alunos a professora P1L afirma que pouco mais de
10% de seus alunos conseguem compreender 0 gque esta sendo ensinado, quando ele diz que
“numa sala de 40 (quarenta) alunos, somente 5 (cinco) conseguem acompanhar os conteudos
e participar das aulas. Os outros ndo estdo preocupados em aprender, ficam la s6
conversando” (P1L). Neste relato da professora percebe-se mais uma vez que os alunos que
ndo estdo conseguindo aprender ocupam seu tempo com conversas entre eles. Ha de se

questionar que estratégias estdo sendo usadas pela professora para que esses alunos nédo



74

ocupem O seu tempo com conversas e prestem mais atengdo na aula e tentem recuperar 0s
contelidos vistos como essenciais.

O baixo nivel de conhecimento Matemaético e a falta de dominio das operacgdes basicas
desmotivam os alunos, aumentam o desinteresse e isso reduz seu empenho em tentar resolver
as situacdes problemas que sd&o muito importantes para dar significado aos conceitos
Matematicos. Segundo os professores os alunos até tentam resolver as atividades propostas
apoOs serem convencidos a realiza-las, mas desistem facilmente ao encontrarem a primeira
dificuldade “eles desistem logo quando a primeira tentativa déd errado, falam que ndo sabem
mais resolver e que vao esperar a corre¢do no quadro-negro” (P2L). A répida desisténcia € a
mais forte evidéncia de que os professores estdo corretos ao diagnosticarem suas turmas com
baixo nivel de conhecimento Matematico, mas esse pode ndo ser o Unico fator, ainda podem
existir outros como a falta de motivacéo e interesse e também falta de estimulo dado pelo
professor ao aluno para que ele possa continuar tentando resolver as situagfes problemas.

Os professores também apontam o desanimo e a apatia dos alunos como um fator que
causa o insucesso, a professora P1L enfatiza “quando passo alguma atividade, uma boa parte
dos alunos baixa a cabeca e vai dormir ou entéo ficam rabiscando o caderno com outras coisas
(P1L)”. O professor P6M mostra certa chateacdo com o desinteresse dos alunos quando diz
“fiz um mestrado em Matematica, tenho 20 anos de experiéncia e os alunos nédo valorizam
iIss0 me dando sua atencdo, dou aula a quem quer aprender” (P6M). Cabe aqui uma reflexao
sobre esse comportamento dos alunos na sala de aula. Se eles ndo estdo dando atencdo ao
professor, isso pode significar que a explicacdo ndo esta sendo compreendida pelos alunos,
seja pela linguagem inadequada ao seu nivel ou até mesmo pela falta de pré-requisitos que os
facam compreenderem os conteudos.

A falta de acompanhamento familiar também provoca o insucesso dos alunos segundo
os professores, “a grande maioria dos alunos nao realiza nem as atividades de sala, imagina as
atividades de casa. Quando vou olhar os cadernos, somente quatro ou cinco alunos fizeram.
Falta acompanhamento dos pais” (P3L). Mas também reconhecem que ha alunos que trazem
muitos problemas de origem na familia, que prejudicam o seu desempenho e a realizacdo das
atividades, e alunos que passam o dia na roga e vém para escola a noite, “fica dificil um aluno
aprender Matematica quando ele passa o dia trabalhando e a noite vem cansado para a escola”
(P2L). Os depoimentos dos professores vdo ao encontro dos dados de registros de frequéncia
dos pais presentes nas reunifes pedagogicas ou administrativas que ocorrem na escola para
tratarem da situacdo de seus filhos. Esses registros apontam uma participagdo muito pequena

nessas reunides, o que indica a falta de acompanhamento familiar. A EE Figueiredo Correia
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também recebe um grande nimero de alunos advindos da zona rural e periferias, provenientes
de familias de baixo poder econdmico e cultural. Alunos que também precisam trabalhar
durante o dia na agricultura e sé podem ir para escola a noite. Todos esses fatores aqui
relatados podem estar influenciando de forma direta a aprendizagem dos alunos.

De acordo com os relatos é perceptivel na fala dos professores que a responsabilidade
pelo insucesso do aluno em sua disciplina e nas avaliagfes internas estd centrada no proprio
aluno ou na familia, eximem-se dessa responsabilidade e ndo questionam se a sua propria
pratica deve ser aprimorada em fungdo do nivel de aprendizagem apresentado pelos seus
alunos. Mencionam também os anos de experiéncia na docéncia e um mestrado na area como
garantias de boa prética docente, estes fatores podem até influenciar, mas ndo garantem essa
boa préatica. Concebem o ensino da Matematica como uma acdo em que o professor tem o
papel de transmitir o conhecimento e o aluno tem o papel de receber esse conhecimento. O
professor P4E deixa claro essa concepgdo quando afirma “Meu papel ¢ explicar os contetdos
e passar as atividades, o papel deles ¢ prestar atengdo nas aulas e fazer as atividades” (P4E).
Em seus relatos, os professores deixam transparecer que veem a Matematica como uma
ciéncia pronta, acabada e perfeita e para Pavanello e Nogueira (2006) “sob este ponto de vista,
quem faz matematica € o matematico e o ensinar/aprender matematica se reduz a transmissao
desse conhecimento para os alunos pelo professor, e a aprendizagem se faria por recepgéo.”
Ainda segundo as autoras:

Essa forma de conceber o processo de ensinar/aprender deixa para o aluno
toda a responsabilidade pelo estabelecimento das conexdes entre o0s
diferentes ramos da matematica e entre esta e as demais disciplinas sem,

contudo, lhe oferecer o preparo necessario para se desincumbir dessa tarefa
(PAVANELLO; NOGUEIRA, 2006, p. 34).

Os professores ainda atribuem o insucesso dos alunos a dificuldade apresentada na
interpretacdo das situacdes problemas, ou seja, 0s alunos ndo compreendem o que as questdes
“pedem” em sua resolucao e ndo conseguem retirar os dados para sua resolucdo. A professora
P2L corrobora com tal situacio ao dizer que “quando o professor retira os dados’ do
problema, o aluno consegue resolver” (P2L), e nesse mesmo sentido o professor PSM afirma
“quando resolvemos o problema no quadro, os alunos ficam admirados e falam: professor era

s6 isso para fazer?” (PSM).

" Chamam de dados todas as informacdes necessérias para os alunos resolverem a situagdes problemas.
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As dificuldades apresentadas na interpretacdo das situagdes problemas podem estar
também relacionadas a dificuldade de leitura dos enunciados. O desempenho dos alunos em
Lingua Portuguesa também ndo é bom, segundo os dados apresentados nos encontros
pedag0gicos, portanto, se o aluno ndo ler bem, ndo conseguird retirar os dados do problema.
Para resolucdo das situacdes problemas, se faz necessario muito mais do que dominar os
conhecimentos conceituais € a manipulacdo de simbolos e operacbes, também se faz
necessario reconhecer a Matematica como uma importante ferramenta para compreenséo da
realidade e argumentacdo, enfim, se faz necessario o aluno ser letrado matematicamente.

O letramento matematico esta relacionado com a capacidade do aluno em usar suas
competéncias matematicas para se deparar com os desafios do futuro, e segundo a definicdo
do PISA para letramento Matematico:

Letramento matematico é a capacidade de um individuo para identificar e entender o
papel que a matematica representa no mundo, fazer julgamentos matematicos bem
fundamentados e empregar a matematica de forma que satisfacam as necessidades

gerais do individuo e de sua vida futura como um cidaddo construtivo, preocupado e
reflexivo (OCDE, 2000).

O insucesso dos alunos nas avaliacGes internas retrata o baixo nivel de conhecimento
matematico apresentado por eles E o diagndstico dado pelos professores e as notas das
avaliacOes internas que refletem o baixo desempenho dos alunos em Matematica. Nesse
sentido percebe-se a estreita relacdo entre as dificuldades apresentadas pelos alunos que
causam 0 insucesso nas avaliacbes e caracterizam o baixo desempenho na disciplina de
Matematica. Como forma de verificacdo da aprendizagem, os professores utilizam os mais
variados instrumentos e meios para avaliar os alunos. A préatica avaliativa dos professores
também ¢é vista nesta analise como fator que pode estar causando o insucesso dos alunos nas
avaliacGes internas, pois uma das hipdteses para o baixo desempenho dos alunos do Ensino
Médio da EE Figueiredo Correia é de que as praticas avaliativas dos professores de
Matematica e os instrumentos de avaliacdo usados sdo inadequados ao perfil dos alunos do
Ensino Médio, estigmatizando ainda mais a visdo de que a Matematica é uma disciplina
dificil.

Para uma analise mais fiel do insucesso dos alunos nas avaliacdes internas e melhor
conhecer essas praticas, foi solicitada a opinido dos professores sobre sua concepgdo de
avaliacdo da aprendizagem, como eles avaliam o conhecimento matematico dos seus alunos e
quais instrumentos utilizam para realizar essa avaliagdo. Os professores enxergam a avaliacao

como um ato de medir os conhecimentos adquiridos pelos alunos em uma determinada etapa
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de ensino. Na fala da professora P1L avaliar “¢ saber se os alunos aprenderam o contetido
repassado pelo professor no momento das explicagdes” (P1L). O professor P5SM corrobora
com essa opinido afirmando que “ao avaliarmos os alunos, estamos fazendo um julgamento
sobre a sua dedicacdo com os estudos. Se o aluno se dedicar, com certeza tirara uma boa nota.
Se ele ndo se dedicar, vai tirar nota ruim” (P5M). Para os professores a nota representa a
quantificacdo do aprendizado do aluno, segundo a professora P3L “um aluno que tira uma
nota 10 numa prova com certeza conseguiu aprender tudo o que professor passou na sua aula”
(P3L).

E perceptivel na fala dos professores que eles consideram que 0 SUCESSO OU iNSUCESSO
dos alunos nas avaliagcdes depende exclusivamente deles, ndo reconhecem que ambos fazem
parte do processo ensino-aprendizagem, e que suas praticas podem ser determinantes para que
os alunos melhorem seu desempenho em Matematica. Se os professores afirmam que seus
alunos possuem baixo conhecimento Matematico e apresentam muitas dificuldades nesta
disciplina, eles também deveriam entender que para essa situacdo ser superada, faz-se
necessario dar uma atencdo especial a estes alunos, elaborar estratégias especificas, e se
possivel ate um acompanhamento individualizado para que as dificuldades sejam superadas e
0s alunos possam ter sucesso nas avaliagdes internas.

Os professores enxergam a avaliagdo principalmente como um ato de medir o
conhecimento matematico dos alunos, mas ndo a enxergam como ferramenta de reflexao
sobre sua pratica educativa. Sobre essas consideracdes as autoras Pavanello e Nogueira (2006)

afirmam que:

A avaliacdo escolar é essencial a pratica educativa e indissociavel desta, uma
vez que é por meio dela que o professor pode acompanhar se 0 progresso de
seus alunos estd ocorrendo de acordo com suas expectativas ou se ha
necessidade de repensar sua acdo pedagdgica (PAVANELLO; NOGUEIRA,
2006, p. 30).

Sobre os instrumentos utilizados para avaliar os alunos, os professores afirmam usar
provas ao final do periodo e trabalhos individuais ou em equipes no decorrer do periodo.
Afirmam que s6 exigem nas avaliaces aquilo que eles explicaram e no mesmo nivel das
atividades, mas assumem que colocam questdes de vestibulares ou outros concursos nas
provas. O professor PSM deixa isso claro quando diz “eu costumo cobrar em minhas provas
questdes do ENEM e de vestibulares como uma forma de prepara-los para conseguirem uma
vaga na universidade” (P5SM). Este relato do professor demonstra que sua prética avaliativa é

direcionada por uma “pedagogia do exame”, que segundo Luckesi (2008, p. 17) afirma o mais
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visivel e explicito exemplo dessa pedagogia esta na préatica de ensino dos terceiros anos do
Ensino Médio em que “todas as atividades docentes e discentes estdo voltadas para um
treinamento de resolver provas, tendo em vista a preparacdo para o vestibular, como porta de
entrada para a Universidade”.

Os professores também atribuem pontos pelas atividades feitas pelos alunos. A
professora P2L diz que ao atribuir pontos aos alunos pelas atividades feitas, ela valoriza
aqueles que querem aprender, “além das provas e dos trabalhos, também olho os cadernos dos
alunos e conto as atividades para dar pontos a eles. Para os alunos que ndo fazem as
atividades, infelizmente ndo posso dar os pontos” (P2L). Ao falar de como atribui notas aos
alunos, o professor P4E diz “eu passo a prova que vale de 0 a 10, um trabalho que também
vale de 0 a 10 e ainda dou pontos pelos exercicios que passo na sala de aula ou para casa”
(P4E). Ha também professores que ddo pontos extras para alunos que participam de
Olimpiadas de Matematica. O professor PAE ao falar dos alunos que participam da Olimpiada
Brasileira de Matematica das Escolas Publicas (OBMEP) diz “dou pontos sim a esses alunos,
pois qualquer demonstracao de interesse pela minha disciplina deve ser recompensada” (P4E).

Ha uma preocupacdo excessiva em dar pontos aos alunos como uma forma de
recompensa-los. Por meio desse comportamento os professores demonstram usar a avaliacao
como uma forma de controle da turma, e passam a ideia de que eles valem aquilo que
produzem, e colocam a nota como o principal objetivo das tarefas e da avaliagdo. Neste caso,
a nota e a acumulacdo de pontos como recompensas tornaram-se 0s principais objetivos da
avaliacdo, e a preocupacao pela construcdo de uma efetiva aprendizagem foi deixada de lado.
Sobre a préatica dos professores em dar pontos aos alunos Luckesi (2008) faz um
guestionamento:

Os professores fazem promessas de pontos a mais e ou pontos a menos em funcéo
das atividades escolares regulares ou extras, que ndo estdo essencialmente ligadas a
determinado contetdo. Como exemplo, podemos mencionar o professor que diz:
Quem, na préxima semana, trouxer todo o material necessario para as atividades de
ciéncias ja terd um ponto a mais na nota final do bimestre. O que tem a ver esse

ponto com a efetiva aprendizagem de ciéncias bioldgicas? Essa situacdo se repete
com os mais variados contetdos escolares (LUCKESI, 2008, p. 21).

Os professores relataram que acham importante dar um feedback aos alunos sobre seus
erros e acertos, mas s6 fazem quando solicitado pelos alunos. Em sua fala, o professor P6M
confirma este relato ao dizer que “ao entregar as provas peco para eles verificarem as
corregdes, e se tiverem alguma davida falem. S6 comento as questdes que eles solicitarem”

(P6M). Ainda sobre a avaliagdo, os professores afirmam que avaliam seus alunos a todo o
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momento na sala de aula, e ndo sé ao final do periodo. Utilizam, além das provas e trabalhos,
outros instrumentos para avaliarem seus alunos como assiduidade, comportamento, atividades
feitas e participagdo. A fala da professora P2L confirma este fato quando ela relata “dou nota
aos alunos pela participacdo nas aulas, pelos exercicios e também pelo comportamento. O
aluno bem comportado e que faz as atividades com certeza ganhara uns pontinhos a mais, ja o
aluno que ¢ mal comportado ¢ ndo faz nada, infelizmente ndo posso ajudar” (P2L). Além de
ser usada como recompensa, a nota também € vista como moeda de troca pelo o bom
comportamento conforme a percepcdo do professor. Aos olhos do professor, se o aluno tem
um bom comportamento somara pontos, caso contrario, ndo receberd a recompensa. A
avaliagdo aqui serve como instrumento moldador de comportamentos.

Os relatos dos professores mostram que eles se utilizam de diversos instrumentos para
avaliarem os alunos, mas ainda estdo muito apegados a acertos e erros, a somar pontos, e
usam a avaliagdo com propdsito somativo. Para Santos (2016, p. 640) “num propodsito
somativo, o objetivo € o de descrever e dar conta do que o aluno aprendeu e € capaz de fazer
num certo momento, a fim de hierarquizar, selecionar, orientar e certificar”. Ainda sobre a

avaliacdo somativa, as autoras Pavanello e Nogueira (2006) afirmam que:

Na pratica pedag6gica da matemaética, a avaliacdo tem, tradicionalmente, se
centrando nos conhecimentos especificos e na contagem de erros. E uma
avaliacdo somativa, que ndo sé seleciona os estudantes, mas os compara entre
si e os destina a um determinado lugar numérico em func¢éo das notas obtidas
(PAVANELLO; NOGUEIRA, 2006, p. 36).

Como ja relatado no percurso metodolégico, buscou-se dos alunos, por meio de
questionarios, suas caracteristicas sociodemograficas, as percepcdes e sentimentos que
possuem em relacdo a Matematica, as dificuldades ou facilidades que tém em aprender
Matematica, como acontece 0 seu ensino e a avaliacdo, na intencdo de identificar fatores que
também possam contribuir para o baixo desempenho nessa disciplina. O questionario foi
construido no modelo Likert, que € uma escala de cinco ou sete pontos que oferece uma
variedade de opcbes de resposta que vao de uma extremidade a outra, como discordo
totalmente a concordo totalmente e requer que os entrevistados indiqguem seu grau de
concordancia ou discordancia com declaracoes relativas a atitude que esta sendo medida. Para
que os alunos se posicionassem a respeito das questdes, a coluna central que indica

neutralidade ou indiferenca néo foi incluida no questionario.
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Ao responderem as questdes que tratavam sobre seus sentimentos com relagdo a
Matematica e, considerando que 50% mais um representam a maioria, chegou-se as seguintes

conclusdes apresentadas no Quadro 4.

QUADRO 4 — Sentimentos que 0s alunos expressam em relacdo a Matematica

% de respostas dos

3 alunos
Questéo
DT D C CT
Matematica é muito interessante e gosto das aulas. 10% | 32% | 38% | 20%
A Matematica assusta por exigir muito raciocinio. 8% | 16% | 62% | 14%
Matematica é dificil e ndo consigo entender. 14% | 24% | 46% | 16%

A Matematica é facil quando os conteldos sdao bem | 4% | 12% | 46% | 38%
compreendidos.

A Matematica me faz sentir seguro (a) e é, ao mesmo tempo, | 23% | 30% | 30% | 17%
estimulante.

“Da um branco” na minha cabega ¢ ndo consigo pensar claramente | 12% | 20% | 48% | 20%
quando estudo Matematica.

Eu tenho uma reacdo positiva com relacdo a Matematica: eu gosto | 16% | 40% | 24% | 20%
e aprecio essa matéria.

Eu tenho um sentimento negativo com relacdo a Matematica que | 28% | 50% | 20% | 2%
chega a ser sentimento de aversdo e falta de vontade de tentar
aprender.

Eu me sinto tranquilo ao estudar Matematica. 14% | 50% | 22% | 14%

Pensar sobre a obrigacdo de resolver um problema matematico me | 6% | 26% | 56% | 12%
deixa nervoso (a).

Gostar de Matematica depende do estimulo do professor. 6% | 32% | 32% | 30%

Fonte: elaborado pelo autor com base no questionario aplicado aos alunos, 2019.

As respostas dos alunos as perguntas do questionario geraram informacfes muito
importantes para serem confrontadas com as falas dos professores. Estas informacgdes que sdo
apresentadas no Quadro 4 demonstram que os alunos acham a Matematica interessante e até

gostam desta disciplina, mas sentem-se inseguros e ndo conseguem estudar, pois 0s conteddos
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trabalhados em sala sdo dificeis e ndo conseguem compreendé-los. Esses dados confirmam os
relatos dos professores que afirmam que a maioria de seus alunos ndo consegue aprender
Matemadtica, apresentam baixo conhecimento matematico e demonstram grande desinteresse
em aprender. E importante destacar e levar em consideraco que a maioria dos alunos diz que
quando os conteidos sdo bem compreendidos a Matemaética torna-se facil e que gostar de
Matematica depende do estimulo do professor. Para se sentirem seguros, gostarem de
Matematica e melhorarem o seu desempenho nessa disciplina, que para muitos alunos tornou-
se “uma imagem de disciplina de insucesso, de inacessibilidade, de disciplina s6 para alguns
[...]” (VASCONCELOS, 2000, p. 8), os alunos precisam ter uma participagdo ativa no
processo ensino-aprendizagem, e o professor é peca fundamental para que haja essa mudanca
de comportamento. Ainda segundo Vasconcelos (2000), ao abordar sobre a postura do

professor de Matematica, assim afirma:

E necessario fornecer experiéncias que encorajem e permitam aos alunos dar
valor a Matematica, ganhar confianca nas suas capacidades matematicas,
tornar-se  solucionadores de problemas matematicos, comunicar
matematicamente. (VASCONCELOQOS, 2000, p. 5)

E sobre a participacdo ativa do aluno no processo, Vasconcelos (2000) orienta 0s
professores afirmando que:

Para estudar Matematica € necessdria uma participacdo ativa, um
envolvimento direto por parte do aluno, tanto em cada momento de estudo
como ao longo do ano escolar: € necessario voltar varias vezes ao mesmo
assunto, de preferéncia segundo angulos de abordagem diversificados, para
poder aspirar a dominar um conceito. (VASCONCELOS, 2000, p. 7)

Quanto as dificuldades ou facilidades em aprender Matematica, e também
considerando que 50% mais um representam a maioria, chegou-se as seguintes conclusdes

apresentadas no Quadro 5.

QUADRO 5 - Opinides dos alunos sobre a dificuldade ou facilidade em aprender Matematica

% de respostas dos alunos

Questdo DT D C CT

Tenho facilidade porque faco todas as atividades que o (a) | 12% | 58% | 20% | 10%
professor (a) propde.

Tenho dificuldades porque tenho preguica de fazer todas | 16% | 58% | 20% | 6%




82

as atividades.

Tenho facilidade porque estudo em casa também, | 12% | 62% | 14% | 12%
reforcando o que estudei em sala.

Tenho dificuldade em aprender Matematica porque os | 6% 24% | 56% | 14%
conteidos sdo complicados. E ndo consigo fazer tudo.

Tenho dificuldade em Matematica porque ndo tenho | 14% | 22% | 48% | 16%
coragem de expor as davidas.

Fonte: elaborado pelo autor com base no questionario aplicado aos alunos, 2019.

A maioria dos alunos assumem que ndo faz as atividades propostas pelo professor e
gue ndo estuda em casa reforgcando os conteddos vistos em sala de aula, e tal fato € um dos
motivos para ndo terem facilidade em aprender Matematica. Essas respostas dos alunos
corroboram os relatos dos professores quando denunciam que seus alunos ndo fazem as
atividades e ndo estudam em casa, indicando o desinteresse do aluno e a falta de
acompanhamento familiar. Essa falta de responsabilidade com as atividades realmente pode
estar associada a falta de acompanhamento familiar, mas como ja relatado, a maioria desses
alunos séo oriundos da zona rural ou vém de familias de baixa renda e pouca escolarizacao.

Ao contrario do que os professores acham, a maioria dos alunos discorda que suas
dificuldades decorrem da preguica de fazerem todas as atividades. E importante considerar
gue a maioria dos alunos concorda que suas dificuldades ocorrem porgue 0s contetdos de
Matematica sdo complicados, e isso impede de fazer todas as atividades. Se os alunos nédo
conseguem resolver as atividades propostas pelos professores porque acham os contedos
muito complicados, tal fato pode significar a falta de pré-requisitos basicos e o baixo nivel de
conhecimentos matematicos, aspectos bastante destacados pelos professores em seus
depoimentos. Esta situacdo reflete as afirmacdes feitas pelos professores, que ao
diagnosticarem seus alunos afirmam que a maioria de deles possui um baixo nivel de
conhecimento matematico e ndo dominam sequer as operacGes basicas (adicdo, subtracao
multiplicacdo e divisdo). Vale ressaltar que os professores afirmam que sempre selecionam as
atividades que eles consideram mais simples e mais proximas ao nivel de conhecimento dos
alunos, mesmo assim, eles (os alunos) ainda as acham muito dificeis.

A maioria dos alunos também concorda que tem dificuldade porque ndo tém coragem
de expor duvidas aos professores, e esse fato pode indicar uma falta de confianca ou

problemas na relacdo entre docente e discente. Como j& relatado, entre os professores



83

entrevistados ha aqueles que dao aula “para quem quer e para quem presta aten¢do”
(conforme a fala do professor). Também é fato que os alunos que ndo d&o atencdo as aulas,
sdo exatamente aqueles que tém dificuldades em Matematica e apresentam insucesso nas
avaliagBes internas. E claro que ndo existe dialogo e uma boa relagio entre o professor e estes
alunos que sdo 0s que precisam de mais atencdo. Contrapondo-se a essa préatica e postura de
alguns professores, Mendes, Trevisan e Buriasco (2012) afirmam que:

O papel do professor é de propor dialogos com os estudantes a fim de ajuda-los a
resolver da melhor maneira possivel suas tarefas, fazendo um diagnéstico das
dificuldades e estratégias por eles utilizadas e a partir dessa exploracdo e
identificacdo decidir a forma de intervir. (MENDES, TREVISAN; BURIASCO,
2012, p. 5)

Sobre a avaliacdo dos professores de Matematica a maioria dos alunos opinou que elas
sdo faceis, pois o professor apenas exige o que ensinou e ainda explica muito bem os
conteddos que sdo cobrados nas avaliagdes, o que é contraditério, pois se o professor explica
muito bem os conteddos, eles deveriam ter sucesso nas avaliagfes. Discordam quanto ao fato
das avaliagdes serem faceis por eles apresentarem um bom entendimento da Matematica,
assumindo assim que sdo suas dificuldades em Matematica que tornam as avaliacoes dificeis.
A maioria dos alunos também discorda que as avaliacfes tornam-se dificeis porque o
professor exige muita matéria. Essas opinides dos alunos mostram uma concordancia com a
fala dos professores sobre suas dificuldades em Matematica, sobre a quantidade de conteudos
e sobre 0 que relataram que s6 exigem aquilo que eles explicaram em sala de aula.

Ainda sobre a avaliacdo dos professores a maioria dos alunos respondeu que 1€ muitas
vezes as questdes das avaliagdes, mas ndo conseguem entender o que é para ser feito. Esse
fato também vai ao encontro da fala dos professores ao relatarem em seu diagndstico que os
alunos apresentam grandes dificuldades na interpretacdo das situacbes e problemas, ou seja,
ndo compreendem o que as questdes pedem em sua resolugdo e ndo conseguem retirar 0s
dados para sua resolucdo. Entdo, percebe-se que além da auséncia dos conhecimentos
matematicos de base, os alunos também demonstram ndo terem desenvolvido a competéncia
leitora necessaria para interpretar os problemas, além do mais, eles precisam ser letrados
matematicamente para compreenderem como a Matematica esta inserida em seu contexto.
Sobre as competéncias necessarias ao letramento matematico Mendes, Trevisan e Buriasco
(2012) afirmam que:

A aquisicdo de competéncias necessarias ao letramento matematico é fortemente

influenciada pela concepgdo de Matematica do professor e pelo modo como essa
disciplina é trabalhada em uma sala de aula. (...) é imprescindivel que o professor
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propicie aos estudantes situagcbes dos contextos sociocultural, escolar, familiar,
pessoal, entre outros, de tal forma que Matematica seja vista como um conhecimento
gue nos ajuda a resolver problemas. (MENDES; TREVISAN; BURIASCO, 2012, p.
8).

A maioria dos alunos discorda quanto ao fato de ndo tentarem fazer a avaliacdo
quando veem que estd dificil. As respostas dos alunos contrariam o que os professores
relataram ao dizer que os alunos desistem de resolver questdes ao encontrarem a primeira
dificuldade. A maioria dos alunos também respondeu que as atividades propostas em sala de
aula sdo mais faceis que as questdes contidas nas provas, e sobre esse fato, vale lembrar que
0s professores assumem que cobram questées do ENEM, de vestibulares ou de outros
concursos, caracterizando uma pratica avaliativa direcionada por uma “pedagogia do exame”
que visa 0 treinamento dos alunos para conseguirem uma vaga na universidade. Os

percentuais relativos a esta dimensdo do questionario estdo expostos no Quadro 6.

QUADRO 6 — Opinido dos alunos sobre as avaliagdes dos professores de Matematica.

% de respostas dos alunos

Questao DT D C CT

Sé&o faceis, pois o professor s6 cobra o que ensinou. 10% | 16% | 46% | 28%

Sé&o faceis, pois tenho bom entendimento da Matematica. 14% | 56% | 24% | 6%

Sdo faceis, pois o professor explica muito bem os | 6% 24% | 44% | 26%
contetidos cobrados nas avaliacGes.

Sé&o dificeis, pois tenho dificuldades com a Matematica. 12% | 14% | 56% | 18%

Séo dificeis, pois o professor cobra muita matéria. 26% | 58% | 12% | 4%

Leio muitas vezes, mas ndo entendo o que é para ser feito. | 10% | 22% | 50% | 18%

Se vejo que estd dificil, nem tento fazer. 24% | 52% | 18% | 6%

As atividades dadas em sala sdo mais faceis que as | 12% | 28% | 36% | 24%
questdes dadas na prova.

Fonte: elaborado pelo autor com base no questionario aplicado aos alunos, 2019.

Ao compararmos o relato dos professores sobre suas praticas avaliativas e as causas do
insucesso dos alunos em Matematica com as respostas dos alunos contidas nos questionarios

nas dimensdes aqui analisadas, observa-se que existe uma concordancia em Vvarios aspectos,
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dos quais podemos citar a falta de dominio de conteldos basicos da Matematica e as
dificuldades de interpretacdo dos problemas propostos nas atividades e avaliagdes. Os alunos
ndo apontam problemas com os instrumentos de avaliacdo utilizados pelos professores, mas
afirmam que as questdes cobradas nas provas sao mais dificeis do que as questBes resolvidas
nas atividades em sala de aula, e este é um dos pontos a serem refletidos pelos professores
sobre o0 que podem fazer para que a avaliagcdo seja tomada numa perspectiva de oportunidade
de aprendizagem, superando o status de simples recolha de informagdes, passando pela
interpretacéo, intervencdo e regulacdo do processo de ensino e aprendizagem (MENDES;
TREVISAN; BURIASCO, 2012).

E fato que, se existem causas do insucesso relacionadas aos professores, nenhum deles
se declara responsavel por essas causas ou demonstram que sua préatica avaliativa precisa ser
repensada. Apresentam uma préatica avaliativa com caracteristicas puramente de avaliacéo
somativa, direcionada pela pedagogia do exame. Apontam apenas para 0s alunos como
responsaveis pelo seu insucesso nas avaliacfes e 0 baixo desempenho em Matematica.

E importante destacar que o fato das respostas dos alunos ao questionario indicarem
que eles sdo os culpados pelo insucesso, declararem que ndo dominam as operagfes basicas
da Matematica, que ndo conseguem interpretar os problemas matematicos e que ndo veem
problemas na pratica avaliativa, ndo tras seguranca aos professores para pensarem que nao
tiveram participacdo nesse insucesso e que nao precisam rever sua pratica. Os professores
precisam compreender o quanto sdo importantes na criacdo de situacGes didaticas em que 0s
alunos possam desenvolver competéncias necessarias ao letramento Matematico. Os
professores precisam reconhecer que a avaliacdo escolar € um instrumento de orientacdo para
o professor na condugdo de sua pratica docente e indissociavel desta, uma vez que ¢ “por
meio dela que o professor pode acompanhar se 0 progresso de seus alunos esta ocorrendo de

acordo com suas expectativas ou se ha necessidade de repensar sua agdo pedagodgica”

(PAVANELLO; NOGUEIRA, 2006, p. 30).

2.3.2 Anadlise dos dados das avaliacGes externas e as agdes para melhoria dos resultados

Ao analisarmos os dados relativos aos resultados de Matematica da EE Figueiredo
Correia no SAEB e no SPAECE, é possivel observar que estes estdo abaixo do esperado para

o0 nivel de escolaridade dos alunos avaliados, fato que também pode ser confirmado quando
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comparados com os resultados nacionais, estaduais e regionais. Esses resultados ja foram
expostos no Capitulo I.

As avaliacOes externas ou em larga escala configuram-se como instrumentos de
verificagdo da qualidade do ensino e de gestdo das redes de ensino, e seus resultados vem
sendo relacionados especificamente com a qualidade do ensino ofertado pelas escolas.
Machado e Alavarse (2014) entendem as avalia¢Ges externas como:

a realizacdo de provas padronizadas em larga escala, contemplando amplo
contingente de participantes e resultando em um conjunto de informacgdes que pode
orientar acOes das mais variadas ordens nas politicas educacionais para todos os
niveis da federagdo” (MACHADO; ALAVARSE, 2014, p. 417).

Dentro desse contexto a EE Figueiredo Correia tem desenvolvido um trabalho de
gestdo voltado para a melhoria dos resultados. Esse trabalho é caracterizado pela divulgacéo
dos resultados das avaliagBes externas a toda comunidade escolar, sensibilizacdo dos alunos
acerca da importancia das avaliacGes externas e orientacdo aos professores sobre as acdes
pedagdgicas direcionadas para essas avaliacoes.

Com o objetivo de melhor caracterizar as acdes desenvolvidas pela escola com as
avaliacGes externas, a receptividade quanto a essas acfes e o desempenho dos alunos do
Ensino Médio nessas avaliacdes, os professores foram indagados sobre como é desenvolvido
o0 trabalho com as avaliagcdes externas na escola. Quando perguntados sobre a importancia
desse tipo de avaliacdo, 0s 6 (seis) professores participantes da pesquisa responderam que sao
muito importantes tanto para a organizacdo e monitoramento da qualidade da educacéo
ofertada, como para o trabalho da escola, mas as opinides sdo divergentes quanto a
importancia para o planejamento e trabalho do professor. O professor PAE em sua fala,

afirmou:

Acho muito importante, porque todos podem saber se a escola esta ofertando uma
educacdo de qualidade. Também acho importante para o meu trabalho, pois quando
saem os resultados, fico comparando com os resultados das nossas avaliacfes e
vendo o desempenho dos alunos (P4E).

A fala do professor demonstra sua aceitacdo e reconhecimento da importancia das
avaliacGes externas para o seu trabalho e o da escola, e relaciona os resultados com a
qualidade do ensino ofertado. Importante destacar que esse professor ainda compara o
desempenho de seus alunos nas duas avaliac@es, e essa € uma forma estratégica de verificar se
o0s resultados obtidos em sua pratica avaliativa estdo condizentes com a realidade detectada

pelas avaliacBes externas. E uma excelente oportunidade de realizar o dialogo entre a
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avaliacdo interna e a avaliacdo externa. Estas avaliagdes produzem diversas comparacoes
entre alunos de uma mesma escola e entre alunos de diferentes escolas da regido ou até
mesmo do pais.

A professora P1L também reconhece a importancia das avaliagcdes externas, mas faz
uma ressalva para as possiveis interferéncias em seu trabalho, assim afirmando:

Acho muito importante, pois é uma forma de todos nés analisarmos se os alunos
realmente estdo aprendendo. Para o meu trabalho também acho importante, mas
desde que ndo haja tantas interferéncias nas minhas aulas. Muitas vezes sou
obrigado a parar o contetido do livro para trabalhar a Matriz de Referéncia, e isso eu
n&o gosto (P1L).

Em sua fala a professora mostra-se incomodada quanto as interferéncias no andamento
das aulas, quando ela se obriga a parar 0s contetdos previstos no plano anual de ensino para
trabalhar a Matriz de Referéncia, assim “As avaliagdes em larga escala interferem a
autonomia dos docentes, influenciando até mesmo a forma como os contetdos sdo ensinados”
(BAUER; ALAVARSE; OLIVEIRA, 2015, p. 1375). A Matriz de Referéncia ndo deve ser
vista como o curriculo, ela é apenas um recorte desse curriculo de Matemaética, e ndo pode
imperar sobre o planejamento anual dos conteddos. Para Bauer, Alavarse e Oliveira (2015, p.
1376) “as avaliagdes podem gerar o fenomeno do afunilamento curricular, levando os
professores a ensinar somente os conteudos cobrados nas provas”.

O professor P6M tem uma visdo mais politica do processo, e fala de monitoramento da
educacdo e responsabilizacdo dos professores pelos resultados da escola. Ele expressa sua
opinido afirmando:

Acho importante principalmente para o governo monitorar o trabalho da escola. Mas
ndo gosto da pressdo, pois se o resultado da escola ndo for bom, a CREDE cobra ao

Nucleo Gestor, e eles fazem cobrancas a nds professores. Acho que é uma forma de
responsabilizar os professores pelo mal resultado dos alunos (P6M).

O professor mostra-se preocupado com a pressdo por resultados e cobrancgas feitas
pelo Nucleo Gestor e a Coordenadoria Regional. Como ja relatado a EE Figueiredo Correia
tem desenvolvido um trabalho de gestdo voltado para a melhoria dos resultados e muitas
vezes a orientacdo dadas aos professores sobre as acdes direcionadas para a melhoria dos
resultados nessas avaliacdes, é vista como uma forma de pressionar ou responsabilizar 0s
professores. Sobre a fala do professor, Bauer, Alavarse e Oliveira (2015, p. 1371) explicam
essa postura dos gestores e citam os autores Arelaro (2003) e Esteban (2012) que afirmam que
“tais avaliagdes vém responder a pressdes para mudancas nos modos de administracdo e

controle das redes de ensino, estando aliadas a um novo modelo de gestéo educacional”.
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Nas entrevistas, os professores também foram indagados se ha disseminacdo dos
resultados das avalia¢fes externas para a comunidade escolar, e se ha alguma orientagdo aos
professores quanto ao seu trabalho para buscarem melhorias desses resultados. Os professores
confirmam que os gestores disseminam os resultados com todos 0s segmentos da escola, que
sdo orientados para desenvolverem acgdes voltadas para melhoria dos resultados, mas
demonstram insatisfacdo e desconforto ao desenvolverem essas agcdes. O professor P5M diz
que:

Os coordenadores sempre vao as salas conversar com os alunos sobre os resultados
da escola. Falam sobre a importancia dessas avaliacbes, mas os alunos ndo ligam
muito. Eles estdo mais preocupados com as notas deles nas nossas avaliagcGes. Nos
encontros pedagdgicos eles divulgam os resultados pra gente, e dizem que devemos
trabalhar a Matriz de Referéncia e resolver questdes parecidas com as que sdo
cobradas no Spaece. Mas vou ser sincero, eu ndo gosto. Prefiro trabalhar questdes do

ENEM. Esse sim é mais importante, pois vai dar aos alunos uma vaga na
universidade (P5M).

A fala do professor mostra que o trabalho de disseminacdo dos resultados realizado
pelos gestores da escola ndo sensibiliza os alunos para que possam tentar reverter oS
resultados da escola abaixo das expectativas e o baixo desempenho deles em Matematica. A
preocupacao pelas avaliacdes internas € justificada pelo risco de reprovacédo, pois 0s alunos
sabem de suas dificuldades em Matematica e o insucesso nessa disciplina. O professor
também deixa bem claro que o treinamento dos alunos para buscarem uma vaga na
universidade torna-se mais importante que o trabalho direcionado para as avaliacdes externas,
e 0 proprio aluno também demonstra estar mais interessado em buscar sua vaga na
universidade do que reverter os baixos resultados da escola nas avaliagdes externas. Sobre 0s
efeitos da disseminacdo dos resultados das avaliagdes externas para comunidade escolar,
Bauer, Alavarse e Oliveira (2015, p. 1377) alertam que “nem sempre os testes tém influéncia
sobre escolas, professores e alunos, pois alguns alunos e professores simplesmente ignoram os
testes e continuam a fazer o que sempre fizeram”, nesse caso o comportamento do professor e
dos alunos comprova a afirmacao dos autores.

Ainda sobre a disseminacdo dos resultados das avaliacdes externas e orientacdo do
trabalho docente dos professores, a professora P2L, no seu depoimento afirma que:

Eles falam sobre a importancia do Spaece para escola, e que devemos trabalhar
durante todo o ano nas nossas aulas. Mostram os resultados e dizem que temos que

melhorar. Mas s6 trabalho mesmo quando esta perto dessas provas. Atrapalha muito
0 andamento dos contetdos (P2L).
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O que chama atencdo ainda na fala dos professores é a preferéncia em realizar outras
atividades, e ndo cumprirem efetivamente as orientacOes dadas pela gestdo. O que se percebe
é que existem acOes voltadas para melhoria dos resultados da escola nas avaliacfes externas,
mas ndo é feito um acompanhamento para que essas a¢des sejam cumpridas. Os professores
ficam a vontade para cumprirem as agdes de acordo com o seu tempo. A professora P2L deixa
bem claro isso quando afirma que s6 desenvolve estas agBes quando estd préximo da
aplicacdo das provas, com a justificativa de que atrapalha o andamento dos contetdos do
plano anual de ensino. Observa-se também uma preocupacdo dos professores com o
cumprimento do plano anual de ensino, mas ndo mencionam se a aprendizagem dos alunos
esta sendo efetiva. O cumprimento do plano anual de ensino garante quantidade de contetdos,
mas ndo qualidade na aprendizagem dos alunos.

Quando os professores foram indagados se destinavam parte de sua carga horaria para
o planejamento e desenvolvimento de a¢bes que busquem melhorias nos resultados da escola
em Matematica nas avaliacGes externas, eles foram bem diretos, ndo fagco! O professor P5M
mais uma vez fala de sua preferéncia em trabalhar questdes do ENEM em sala de aula ao
dizer:

Olha, para ser sincero, ndo! Na maioria das vezes quando estou planejando minhas
atividades, pesquiso mais questdes do ENEM ou de vestibulares para trabalhar com
os alunos. Mas quando os coordenadores dizem que tera de trabalhar um dia, ai sim
eu planejo alguma coisa. Geralmente o que eu fago é revisar os conteldos conforme

os descritores da Matriz de Referéncia do Spaece, e resolver questées com 0 mesmo
formato das que caem nessa prova (P5M).

Outro depoimento que segue mesma linha é o do professor PAE ao comentar que ndo
faz um planejamento especifico para o trabalho com as avaliagfes externas, mas detalha um
pouco como € o trabalho desenvolvido por ele, e ainda cita os testes diagndsticos da Seduc
como subsidio para acdes de melhorarem os resultados, em sua fala ele diz:

Né&o faco um planejamento especifico para essas avaliagBes, acho que ndo precisa.
Se trabalharmos os contetdos no dia-a-dia e os alunos aprenderem o que estamos
ensinando, isso sera suficiente. Na semana que sdo aplicadas as provas do SPAECE
ou do SAEB, faco uma revisdo e aplico uns simulados. Tem também os testes

diagndsticos que a Seduc manda para serem aplicados aos alunos, depois do
resultado revisamos as questdes que eles mais erraram (P4E).

Os depoimentos dos professores sobre o planejamento das acdes que séo direcionadas
para melhoria dos resultados da escola nas avaliagdes mostram que ha pouco envolvimento
deles, e que so realizam as a¢des por se sentirem obrigados a cumprirem as determinagdes da

gestdo da escola. Ha um forte indicio de que estas a¢des ndo sdo planejadas em conjunto, s&o
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direcionadas de cima para baixo, em que a gestdo elabora as acGes e o0s professores as
cumprem. Com a participacdo dos professores no planejamento dessas acdes, o sentimento de
pertencimento faria com que as a¢des fossem cumpridas de forma mais efetiva e responsavel.

Foi perguntado ainda aos professores entrevistados se eles sentiam-se responsaveis
pelos resultados dos alunos nas avaliagdes externas, e 0 que se percebeu foi uma divisdo em
suas opinides. Uns reconhecem que tém responsabilidades nesses resultados, outros se dizem
isentos dessa responsabilidade e culpam outros fatores pelo baixo desempenho em
Matematica. A professora P3L ao responder a pergunta afirmou que:

Nas avaliages internas sim, pois sou eu que faco as provas e cobro os contetidos
que expliquei. Mas das avaliacBes externas ndo. As vezes caem contetidos que nunca
expliquei. A culpa desses resultados ruins é mais dos alunos. A escola faz a sua
parte, mas eles ndo querem nada (P3L).

Nesse depoimento, a professora reconhece ter responsabilidade apenas nos resultados
das avaliacOes internas, pois ela € quem esta a frente do processo, e responsabiliza os alunos
pelo baixo desempenho nas avaliagbes externas como se ela também néo fizesse parte do
processo. As escolas podem relacionar os resultados das avaliagfes internas e avaliacGes
externas, pois apesar de terem objetivos diferentes elas mostram quais competéncias e
habilidades foram consolidadas pelos alunos, ja que a matriz de referéncia é um recorte do
curriculo, e mostram as principais dificuldades apresentadas por eles as quais poderdo
influenciar diretamente os resultados de Matematica nos dois tipos de avaliacGes.

O professor P6M também se exime da responsabilidade dos resultados da escola nas

avaliacOes externas ao dizer:

N&o me sinto responsavel, pois estes alunos vém do Ensino Fundamental com
muitas dificuldades. N&do é minha obriga¢do ta ensinando aluno a somar e
multiplicar. Eles precisam ter responsabilidade. Sou a favor da escola buscar alguma
estratégia para recupera-los. Sé assim a gente vai poder desenvolver melhor os
assuntos trabalhados na sala de aula e melhorar esses resultados (P6M).

A fala do professor P6M também responsabiliza os alunos pelos resultados, e aponta
que a escola é quem deve fazer um trabalho direcionado para recuperacdo dos alunos com
déficit de aprendizagem em Matematica. Afirma também que os resultados do Ensino Médio
em Matematica melhorardo se os alunos conseguirem recuperar 0s contetdos béasicos do
Ensino Fundamental. Com isto, falta no professor a percep¢do que ele precisa saber lidar com

a singularidade de cada aluno, e quando a avaliacdo apontar para um resultado negativo,
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enxergar que é sua missdo intervir para que o aluno possa recuperar conhecimentos
matematicos ndo adquiridos no tempo certo, independente da série em que ele esteja.
Em oposicdo a fala dos dois professores anteriormente citados, a professora P1L diz:
Sinto-me responsavel sim, pois sou eu que estou a frente da sala ensinando os
conteddos a eles. Mas ndo sou culpado sozinho, os alunos precisam também fazer a

sua parte, estudar mais. E a escola também precisa nos dar mais apoio na sala de
aula (P1L).

A fala da professora mostra que se ela esta a frente do processo ensino-aprendizagem,
ela tem responsabilidade sim com os resultados das avaliacfes, além disso, também expressa
a sua opinido de que a responsabilidade dos resultados é de todos que fazem parte da escola,
ndo s6 dos professores, mas também dos alunos e gestores. N&o é porque a avaliacdo externa
é aplicada por alguem de fora do contexto escolar, que ela deve ser menos importante que a
avaliacdo interna. Ela também retrata a situacdo da aprendizagem dos alunos. O
posicionamento da professora deve servir de exemplo para todos que fazem parte da escola,
para gque todos se sintam responsaveis pelos resultados e principalmente pela aprendizagem
dos alunos.

Os alunos também puderam dar suas opinifes sobre o trabalho desenvolvido na escola
para melhoria dos resultados das avaliacbes externas. As suas respostas foram também
comparadas com os depoimentos dos professores em suas entrevistas. Apenas o0s alunos do 3°
ano resolveram essa dimensdo do questionario, pois esta € a série que atualmente é avaliada
tanto no SPAECE como no SAEB. Os percentuais relativos a esta dimensdo do questionario

estdo expostos no quadro a seguir.

QUADRO 7 — Opinido dos alunos sobre as avaliagcdes externas (SAEB e SPAECE)

% de respostas dos alunos

Questéo DT D C CT

N&o acho importante para escola ou para mim, por isso ndo me | 33% | 55% | 12% | 0%
esforco para fazer.

Meu professor de Matematica ndo acha importante, por isso ndo | 61% | 36% | 3% 0%
prepara 0s alunos.

Meu professor de Matematica passa questBes no padrdo das | 7% | 16% | 63% | 14%
avaliacOes externas.

As aulas do professor de Matematica sdo voltadas somente para as | 11% | 56% | 30% | 3%
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avaliacOes externas.

A escola incentiva os alunos a se empenharem nas avaliacbes | 5% 2% | 68% | 25%
externas

Fonte: Elaborado pelo autor com base no questionario aplicado aos alunos, 2019.

As respostas dos alunos a dimenséo VIII do questionario mostram a discordancia da
maioria quanto aos docentes e discentes ndo acharem as avaliagcdes externas importantes. Esse
fato indica que mesmo os professores dando prioridade a preparacdo dos discentes para
entrarem nas universidades, os alunos reconhecem que de alguma forma as avaliacGes
externas fazem parte do cotidiano da escola, e que seus resultados indicam como esta a
qualidade da educagéo ofertada a eles.

Os alunos em suas respostas confirmam que os professores trabalham questdes que
seguem 0s mesmos padrdes das questdes cobradas nas avaliagbes externas, mas discordam
que as aulas dos professores de Matematica tenham como objetivo a preparacdo para essas
avaliacOes. Esse fato ja foi constatado na fala dos professores que afirmaram ndo ter um
planejamento especifico de suas aulas para essas avaliagdes, e sO trabalham quando sédo
cobrados pela gestdo da escola.

Constata-se nas resposta dos alunos que a escola faz um trabalho de incentivo para que
eles se empenhem mais na busca de melhores resultados nas avaliagcbes externas. Esse
trabalho é caracterizado principalmente pelas acbes dos gestores na disseminacdo dos
resultados e pela sensibilizacdo dos alunos sobre a importancia das avaliagdes externas. O
fundamental aqui seria primeiramente sensibilizar os alunos e professores a se unirem para
superarem as dificuldades apresentadas tanto no ensino como na aprendizagem. As falas dos
diversos “atores” deixam bastante claro que assim como todo sistema educativo, a escola
deixou de trabalhar para melhorar a qualidade e a equidade educativa e passou a trabalhar

para 0 melhoramento dos resultados das avaliacGes.

2.3.3 Andlise das acfes didaticas dos professores de Matematica da EE Figueiredo

Correia

O sucesso da aprendizagem do aluno estd diretamente relacionado com as acdes
didaticas do professor. Ele € o responsavel pelo estabelecimento de uma ponte entre o
conhecimento e o aluno, e deve proporcionar situacdes didaticas que viabilizem o processo

ensino-aprendizagem. Em Matemadtica essa relagdo pode ser entendida como um tridngulo
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composto por trés elementos, o aluno, o professor e o saber, partes constitutivas da relacéo
didatica, dindmica e complexa, que segundo Brousseau (2008, p. 51) “leva em consideragao
as interacOes entre professor e alunos (elementos humanos), mediadas pelo saber (elemento
ndo-humano), que determina a forma como tais relagdes irdo se desenvolver.”

O professor de Matematica, assim como 0s demais professores, tem autonomia para
planejar e utilizar metodologias adequadas ao perfil de seus alunos, selecionar quais saberes
deverdo ser ensinados e como deverdo ser ensinados de forma que a aprendizagem aconteca.
Vasconcelos (2000) afirma que o professor de Matematica precisa aproximar o aluno do
conhecimento matematico, uma espécie de encurtamento do caminho, nesse sentido pode-se
afirmar que:

O papel a desempenhar pelo professor numa sala de aula é - posto de uma forma
simplista — 0 de tornar o caminho entre a Matematica e os alunos o mais curto
possivel. Cabe ao professor, que admitimos encontrar-se ja suficientemente perto de

ambos, Matematica e alunos, a missdo de conduzir a Matematica até aos alunos ou
de levar os alunos até a Matematica. (VASCONCELOQOS, 2000, p. 1)

Os professores de Matematica da EE Figueiredo Correia em suas entrevistas foram
indagados sobre seu planejamento escolar, pratica pedagogica e acOes didaticas desenvolvidas
em sala de aula. Sobre o planejamento escolar foram feitas perguntas sobre sua participacéo
no planejamento curricular da escola, planos de aulas e cumprimento do Plano de ensino
anual de Matematica.

Ao serem indagados sobre sua participacdo no planejamento curricular da escola, 0s
professores responderam que ndo participaram do planejamento curricular, além do mais, foi
perceptivel em suas falas que esse planejamento ndo existe na EE Figueiredo Correia. O
planejamento curricular ou planejamento das unidades de ensino tem como objetivo
selecionar os saberes matematicos que serdo ensinados aos alunos durante o ano letivo, tendo
como instrumento mediador o livro didatico. Ao falar sobre o planejamento da aula do
professor de Matematica, Lemov (2010) apud Rodrigues (2017) assim afirmam:

[...] grandes aulas comegam com o planejamento e, especificamente com o
planejamento da unidade de ensino, em um processo que consiste em: refinar e
aperfeicoar o objetivo da aula com base no resultado da aula anterior; planejar uma
curta avaliacdo diaria, que vai determinar se o objetivo foi atingido; e planejar uma

série de atividades que levem ao dominio do objetivo delineado. (LEMOV, 2010
apud RODRIGUES, 2017, p. 125)

A fala do professor PAE retrata a inexisténcia do planejamento curricular de forma

bastante objetiva quando ele diz “Nado fizemos nenhum planejamento curricular. O curriculo
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de Matematica ¢ o nosso livro didatico. Seguimos a sequencia dele. As vezes conversamos
apenas para ver se mudamos a sequencia de algum capitulo (P4E)”. O relato da professora
P1L também corrobora com este fato quando ela afirma “ndo participei. Também nio me
lembro de ter havido um encontro pedagdgico para revisarmos o plano de curso. Lembro
apenas que o PCA no inicio do ano entregou os planos de curso para os professores seguirem
(P1L)”.

O planejamento curricular ou o planejamento da unidade de ensino tem grande
importancia para qualquer estabelecimento de ensino, pois considerando o perfil dos
estudantes, os conteldos podem ser selecionados ou adaptados ao nivel das turmas. A
auséncia do planejamento curricular na EE Figueiredo Correia pode ser um dos fatores que
tém influenciado de forma negativa o baixo desempenho em Matematica dos alunos do
Ensino Médio nas avaliacfes. Se os conteudos sdo trabalhados pelos professores seguindo a
sequéncia do livro didatico, sem haver uma analise prévia, estes podem exigir dos alunos
conhecimentos que eles ndo adquiriram em anos anteriores, aumentando ainda mais as
defasagens no conhecimento matematico.

Sobre o cumprimento do Plano de ensino anual os professores relatam que nédo o
cumprem integralmente, e que apenas parte dos conteldos € trabalhada, alegam varios
motivos, mas sempre relacionado ao baixo nivel do conhecimento matematico dos alunos. A
professora P2L diz “Nao, no maximo 70% dele, ¢ se a turma for boa. Normalmente
cumprimos um pouco mais da metade dos contetdos do livro. Se os alunos colaborassem eu
conseguiria trabalhar bem mais contetdos (P2L)”. A professora P1L também cita os alunos e
diz “Nao ¢ cumpro. Nao posso avangar muito no livro, se nao os alunos que prestam atengao
nao acompanham. Minhas aulas seguem o ritmo deles (P1L)”.

As falas das professoras mostram mais uma vez o0 quanto sdo apegadas ao livro
didatico, e que seguem com fidelidade a sequéncia dos conteddos apresentada no mesmo. Ha
uma preocupacdo pela quantidade de conteGdos trabalhados e ndo pela qualidade da
aprendizagem desses conteudos pelos alunos. Ao usarem as expressdes “turma boa” e “alunos
que prestam atenc¢do”, as professoras demonstram estar preocupadas em dar sua aula para os
alunos que apresentam um nivel de conhecimento matematico mais alto, pois assim,
conseguirdo trabalhar mais contetdos. Ndo ha relatos se os demais alunos conseguem
acompanhar o ritmo das professoras, mas provavelmente ndo acompanham e acumulam mais
ainda defasagens na aprendizagem.

Os professores também foram indagados sobre seus planos de aulas, se estariam

alinhados com a proposta curricular definida na escola, o0 que se percebeu foi mais uma vez a
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total auséncia de planejamentos, dessa vez das aulas. O livro didatico é citado mais uma vez
como o principal guia do professor e ndo hé relatos de uso de metodologias diferenciadas ou
tecnologias em suas aulas com o objetivo de melhorar o desempenho dos alunos na disciplina
Matematica. Sobre o uso do livro didatico Rodrigues (2017) cita estudos desenvolvidos por
Garnica (2008, p. 116) que ao pesquisar as concepc¢des prévias dos professores de Matematica
na escolha e utilizacdo do livro didatico afirma que:

[...] escolhem intencionalmente o livro que apresenta um encadeamento linear de

contetdos e que mais se aproxima do seu proprio “ideal” ou pratica cotidiana, o que,

em geral, ndo abre espaco para a adogdo de praticas alternativas, mantendo o ensino
de matemaética tradicional: linear e repetitivo. (RODRIGUES, 2017, p. 116)

As aulas parecem seguir um roteiro mecanizado: explicagéo, resolucdo de exemplos e
lista de exercicios. Em sua fala o professor P5M diz “Nédo fago planos de aula. O que fago
geralmente é olhar os contetdos do livro que vou explicar, resolvo 0s exercicios e pesquiso
questdes extras para usar como exemplos.” O professor P6M segue a mesma linha de
pensamento ao falar que nédo faz planejamento e em seu relato afirma “Ja faz tantos anos que
dou aula, que nem preciso fazer plano de aula (risos). O contetido ja ta na cabega (P6M)”.

Os dois professores afirmam em seus relatos que ndo fazem planos de aula e
demonstram muita seguranca e dominio dos conteudos a serem trabalhados em suas aulas, e
esse talvez seja um motivo para o ndo exercicio do planejamento. Explicam os contetdos
seguindo a ordem do livro, mantém o mesmo padrdo das aulas sem haver nenhuma
diversificacdo metodoldgica, considerando todos os alunos como se tivessem 0 mesmo ritmo
de aprendizagem dos conhecimentos matematicos. Os professores chegam a justificar que nao
fazem planos de aula por possuirem muitos anos de experiéncia em sala de aula, como se isso
garantisse a aprendizagem dos alunos. E sabido que a efetiva aprendizagem dos alunos néo
depende s6 da experiéncia do professor, mas sim, de muitos outros fatores associados ou nao
as praticas adotadas por eles.

Diferentemente dos professores citados anteriormente, a professora P3L demonstra ter
uma organizacao escrita na forma de um roteiro para ministrar suas aulas. Ao falar do seu
plano de aula a professor diz “Meu plano de aula ¢ bem simples. Fago apenas algumas
anotacdes sobre o conteldo, as paginas que vou trabalhar e alguns exemplos para passar na
sala de aula (P3L). Mesmo a professora tendo a preocupacdo em fazer um roteiro para sua
organizacdo na sala de aula, esta acdo ainda é pouco, se considerarmos que o planejamento

das aulas é fundamental para que ela possa adequar suas metodologias ao nivel dos seus
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alunos, desenvolver experiéncias e comportamentos em sala de aula que possibilitem a
aprendizagem dos alunos.

Os alunos também opinaram sobre as acdes didaticas dos professores ao responderem
0s questionarios. Foram coletadas suas opinides sobre como eles idealizam o bom professor
de Matemética e quais sdo suas percepcOes sobre as aulas dos seus professores de
Matematica. Ao responderem as questfes da dimensdo que levantava suas opinifes sobre
como deve ser um bom professor de Matematica, considerando que 50% mais um
representam a maioria, pode-se concluir que os alunos idealizam o bom professor de
Matematica como aquele que desperta o interesse dos alunos com aulas diferenciadas, tem
dominio dos conhecimentos Matematicos e 0s contextualizam com exemplos préticos, alem
de explica-los de varias maneiras diferentes para facilitar o aprendizado. Deve manter a
disciplina da turma e ndo deixar os alunos livres para escolherem o que devem fazer.
Mostram-se ser contrarios aos excessos de conteudos e atividades trabalhados em sala de aula.
Os percentuais relativos a esta dimensdo do questionario estdo expostos no Quadro 8, a

sequir.

QUADRO 8 — Opinido dos alunos sobre o que ¢ um bom professor de matematica

% de respostas dos

3 alunos
Questéo
DT D C CT
Desperta o interesse do aluno com aulas diferentes. 2% 15% | 45% | 38%
Conhece bem a matéria e explica dando exemplos praticos. 2% 13% | 40% | 45%
Consegue manter a disciplina da turma. 7% 10% | 50% | 33%

Explica 0 mesmo conteldo de varias maneiras diferentes para | 2% 13% | 43% | 42%
facilitar o aprendizado até perceber que todos os alunos aprenderam.

Enche o quadro de matéria e da exercicios. 23% | 45% | 25% | 7%

Deixa os alunos livres para escolherem entre fazer ou ndo as | 37% | 38% | 15% | 10%
atividades de que os alunos ndo gostam.

Fonte: elaborado pelo autor com base no questiondrio aplicado aos alunos, 2019.

As opinibes dos alunos sugerem que um bom professor de Matematica deve gerenciar

sua aula de forma a criar um ambiente de disciplina, mas favoravel a comunicacdo entre
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todos. Essas opinides sdo convergentes ao que Rodrigues (2017, p.122) expGe sobre a postura
do professor no gerenciamento da sala de aula:
A forma como o professor gerencia a sala de aula influencia no processo de ensino e
aprendizagem e, portanto, o modo como ele incentiva e organiza a comunicagéo
entre os individuos, negocia os padrdes de comportamento e estabelece o tempo

empregado nas atividades propostas, entre outros, pode se associar positiva ou
negativamente aos resultados de seus alunos. (RODRIGUES, 2017, p. 122)

Corroborando ainda com a idealizagdo do bom professor de Matematica feita pelos
alunos, a autora alerta que “um dos grandes problemas enfrentados pelos professores
brasileiros € a dificuldade dos alunos em compreender os textos matematicos, principalmente
0s enunciados de situacGes-problema (RODRIGUES, 2017, p. 126)”, realidade esta ja
constatada nesta analise, e complementa dizendo que:

Ao mesmo tempo em que uma das principais condicdes para ser professor € dominar
o conteldo e utilizar a linguagem matematica correta e adequada ao nivel da turma,
um bom professor também deveria propiciar aos seus alunos oportunidades nédo sé
para expor suas ideias e validar suas hipdteses, mas também para instigar a reflexdo
e comunicacdo sobre os diferentes procedimentos que eles adotaram na resolucdo

das tarefas matematicas, e contribuir para o dominio e aprimoramento da linguagem
matematica. (RODRIGUES, 2017, p. 128)

O que se percebe é que o bom professor de Matematica deve desenvolver
competéncias docentes que vdo muito mais alem do que dominar os conteudos do livro
didatico, deve também ser considerados aspectos como disciplina da turma, diversificacdo de
metodologias, respeito ao tempo de aprendizagem de cada aluno, dar significado aos
contetdos abordados em sala, além de se mostrar interessado pelas ideias e resolucbes dos
alunos.

Ao responderem as questdes da dimensdo que levantava suas opinides sobre quais séo
suas percepcdes a respeito das aulas dos seus professores de Matematica, e também
considerando que 50% mais um representam a maioria, pode-se concluir que os professores
apesar de explicarem muito bem os conteudos do livro didatico, ndo despertam o interesse dos
alunos com metodologias ou materiais diversificados. Expbem o0s contetdos no quadro,
explicam e passam exercicios e as vezes relacionando com algo que possa ser vivenciado
pelos alunos. Conseguem manter a disciplina, mas ndo conseguem manter uma boa relacdo
com a turma e ndo sabem tratar bem os alunos. Os percentuais relativos a esta dimensdo do

questionario estdo expostos no Quadro 9, a seqguir:
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QUADRO 9 - Opinido dos alunos sobre as aulas de seu professor de Matematica

% de respostas dos alunos

Questao DT D C CT

Desperta o interesse do aluno com aulas diferentes. 17% | 35% | 40% | 8%

Explica muito bem tirando todas as dividas e mostrando para | 10% | 10% | 28% | 52%
que serve cada conteddo estudado.

Traz materiais diversificados para facilitar o aprendizado. 9% 48% | 32% | 11%

Exp0e a matéria relacionando com algo que possa ser vistono | 10% | 35% | 42% | 13%

dia a dia.

Exp0e a matéria no quadro e passa exercicios. 0% 18% | 60% | 22%
N&o consegue manter a disciplina e ndo se importa com isso. 52% | 40% 5% 3%
Consegue manter a disciplina. 0% 8% 45% | 47%
Mantém uma boa relacdo com a turma e trata bem os alunos. 26% | 34% | 32% | 8%

Fonte: elaborado pelo autor com base no questionario aplicado aos alunos, 2019.

Pode-se chegar a algumas conclusbes ao serem comparadas as opinides dos alunos
com as falas dos professores. Os alunos ao expressarem sua opinido que os professores
explicam bem, demonstram que eles possuem um bom dominio do contetido, mas também
relatam a auséncia de metodologias diversificadas e formas diferentes na abordagem desses
contetdos ao ministrarem suas aulas. Vasconcelos (2000, p. 7) ao tratar desse assunto relata
que:

Para estudar Matemdtica é necessaria uma participacdo ativa, um envolvimento
direto por parte do aluno, tanto em cada momento de estudo como ao longo do ano
escolar: é necessario voltar varias vezes ao mesmo assunto, de preferéncia segundo

angulos de abordagem diversificados, para poder aspirar a dominar um conceito.
(VASCONCELOS, 2000, p. 7)

O fato constatado nas opinies dos alunos confirma-se na fala dos professores quando
estes afirmaram que ndo fazem planos de aula e que seguem somente a sequéncia do livro
didatico. Como a escola tem uma grande quantidade de alunos com baixo conhecimento
matematico, distribuidos em todas as turmas, os professores no minimo deveriam diversificar
suas acOes didaticas de forma a propiciar o dominio dos conceitos matematicos e a

recuperacao das aprendizagens desses alunos.
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H& professores que relataram que suas aulas sdo direcionadas para os alunos que
“prestam aten¢do”, ou seja, uma pequena minoria presente na sala de aula. Esse
comportamento dos professores pode esta ocasionando reflexos negativos em sua relagdo com
0s alunos que podem estar se sentindo discriminados, sem a devida atengédo que deve ser dada
pelo professor. Se os alunos ndo conseguem compreender as explicagdes, ndo conseguem
fazer as atividades e sentem-se sozinhos sem o acompanhamento do professor, estes fatos
explicam o porqué de ndo existir uma boa relacdo e um clima favoravel para aprendizagem.
Para Rodrigues (2017, p. 125):

Um bom professor deve certificar se os alunos dispbem dos conhecimentos
necessarios para desenvolver a aula planejada e, assim, atingir ao objetivo estipulado
inicialmente. Muitas das vezes é necessario retomar a aula anterior, a uma unidade

de ensino anteriormente dada ou até mesmo a um conteldo que deveria ter sido
aprendido em séries anteriores. (RODRIGUES, 2017, p. 125)

Ao certificarem se 0s alunos possuem estes conhecimentos necessarios, 0s professores
deverdo fazer adaptacGes em suas metodologias, aléem de selecionarem conteddos do livro
didatico e outros materiais de forma a adequarem suas aulas e suas a¢des didaticas ao nivel
dos seus alunos, caso contrario, ndo havera clima favoravel para a aprendizagem e havera um
distanciamento das aprendizagens ainda maior entre os alunos que “prestam atencao” e os que
“ndo prestam atengao”.

Dentre os varios fatores observados nesta andlise que podem justificar o baixo
desempenho em Matematica dos alunos do Ensino Médio da EE Figueiredo Correia,
evidenciado por meio do seu insucesso nas avaliacdes internas e dos baixos resultados das
avaliacOes externas, pode-se apontar para 0 baixo nivel de conhecimento matematico desses
alunos, a forma como as agdes de melhorias dos resultados das avaliches externas sdo
trabalhadas pelos professores de Matematica, a forma como o ensino tem sido organizado e a
maneira Como 0 processo ensino-aprendizagem estd sendo conduzido. Estes fatores validam
as hipoteses levantadas nessa pesquisa que serviram como ponto de partida para os eixos de
analise.

Confirma-se que existe na escola uma razoavel disseminacdo dos resultados das
avaliacGes em larga escala feita pelos gestores, mas ndo ha apropriacdo desses resultados por
parte dos alunos e principalmente dos professores, que ndo as enxergam como uma
ferramenta a ser usada para melhoria da qualidade do ensino, e continuam a fazer o que
sempre fizeram, ndo havendo mudanca de postura em sala de aula diante da importancia que

as avaliacGes externas vém tendo em todo o cenario educacional.
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Também se confirma que as praticas avaliativas dos professores de Matematica e 0s
instrumentos de avaliagdo usados ainda sdo inadequados ao perfil dos alunos do Ensino
Médio estigmatizando ainda mais a visdo de que a Matematica é uma disciplina dificil, além
do mais, apontam apenas 0s alunos como responsaveis pelo seu insucesso nas avaliacbes
internas e o baixo desempenho em Matematica.

Além disso, constata-se que os professores de Matematica ndo utilizam os dados
obtidos nas avaliagbes internas para criar estratégias que visem a recuperacdo de
aprendizagens dos alunos, e carregam em sua pratica uma cultura de reprovacao acreditando
que a reprovar tera um efeito moral e disciplinador para os alunos, funcionando como um
castigo e um alerta de que é preciso estudar mais para obter sucesso na escola.

E confirma-se também que os professores de Matematica ndo tém usado metodologias
adequadas as necessidades dos alunos matriculados, que trazem uma grande defasagem em
contetdos fundamentais advindos das etapas anteriores de ensino. O ndo reconhecimento
dessa defasagem faz o professor de Matematica trabalhar considerando todos os alunos no
mesmo nivel de aprendizagem, ndo trabalhando os contetdos com abordagens diferenciadas e
ndo adaptando suas metodologias de ensino as necessidades individuais dos alunos.

Para o Plano de Acdo Educacional (PAE) que sera proposto no capitulo a seguir, serdo
levados em conta todos os fatores constatados e descritos nesta analise, dentre os quais a
necessidade de mudanca de postura dos professores quanto a utilizagcdo dos dados produzidos
pelas avaliacdes externas; uso pedagdgico das informacdes geradas pelas avaliagcdes internas;
rever a concepc¢do de avaliacdo da aprendizagem que a escola vem adotando, em que esta
ainda € vista apenas como mecanismo para aprovar ou reprovar; rever a ideia de que o
planejamento se trata apenas de uma tarefa burocrética, e sim uma forma de organizagédo das
acOes docentes e o fazer pedagdgico a fim de melhorarem a aprendizagem de seus
alunos; buscar formas de adotar metodologias e praticas de ensino que possam incidir na
conduta de estudo e aprendizagem dos alunos com baixo desempenho; e fazer um trabalho de
mobilizacdo com os pais para que haja um maior compromisso com as atividades de casa e

acompanhamento sistematico da vida e desempenho escolar dos alunos.
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3 PLANO DE ACAO EDUCACIONAL (PAE)

O presente trabalho buscou analisar o baixo desempenho em Matematica dos alunos
do Ensino Médio da EE Figueiredo Correia considerando o cotidiano, a realidade e os
resultados das avaliagcdes internas e externas, tendo como foco as acGes didaticas e praticas
avaliativas dos professores de Matematica. O estudo de caso procurou identificar fatores que
possam estar interferindo no desempenho dos alunos e nos resultados dessas avaliagbes no
que se refere a disciplina de Matematica.

De acordo com o estudo de caso, referencial tedrico consultado e a andlise dos dados
coletados, seré apresentado neste capitulo o Plano de Acéo Educacional (PAE), organizado de
forma a propor caminhos que levem a superacdo dos fatores identificados na pesquisa, que
dificultam o processo ensino-aprendizagem e causam o baixo desempenho em Matematica
dos alunos do Ensino Médio da EE Figueiredo Correia.

Para melhor compreensdo das agdes propostas no PAE, hd necessidade de breve
retomada dos dados e ideias expostos nos capitulos anteriores. No primeiro capitulo foi
descrito o baixo desempenho dos alunos nas avaliacbes externas e internas. Foram
apresentados o conceito e 0s objetivos das avaliacfes externas, além de uma descricdo das
principais avaliacdes externas que a escola participa. Foram ainda apresentadas comparagdes
entre os indices alcangados pelas redes pablicas de ensino a nivel nacional, estadual e local, e
os dados relativos as proficiéncias dos alunos que mostram o baixo desempenho da escola na
disciplina de Matematica. Os dados apresentados sdo relativos aos resultados obtidos no
SPAECE e SAEB e as aferi¢bes do IDEB no periodo 2007 a 2017.

Foram também apresentados alguns conceitos sobre avaliacdo considerando os
documentos oficiais e as ideias de alguns autores, bem como uma breve descricdo da
organizacdo das avaliacdes internas da escola estudada, além das taxas de aprovacao e
reprovacao que apontam também para o baixo desempenho dos alunos neste tipo de avaliacdo
e 0 insucesso dos mesmos na disciplina Matematica.

No segundo capitulo, procurou-se fazer uma andlise das falas dos professores e das
respostas dos alunos ao questionario, buscando-se entender o motivo do baixo desempenho
desses alunos nas avaliacGes externas e internas na disciplina de Matematica. O que se
percebeu foi que existem diversos fatores que influenciam o baixo desempenho, e estdo
relacionados tanto aos comportamentos apresentados pelos alunos como as ac¢Oes didaticas

dos professores de Matematica.
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O terceiro capitulo tem por objetivo apresentar uma proposta de interven¢do com
sugestOes de acOes que, registradas no Plano de A¢éo Educacional (PAE), com a finalidade de
contribuir para melhorias na aprendizagem na disciplina Matemdtica dos alunos do Ensino
Médio da EE Figueiredo Correia o que, consequentemente, incidira também em melhorias no
desempenho nas avaliagdes internas e externas.

Com base no que foi observado nas falas dos professores e no questionario aplicado
aos alunos pensou-se nas acles abaixo descritas, direcionadas a gestdo, professores de
Matematica e alunos do Ensino Médio. Essas a¢des estdo divididas em trés eixos:

Eixo 1 - Disseminacdo e apropriacdo de resultados: organizagdo de sistema de
disseminacgéo dos resultados das avaliagdes externas e monitoramento e acompanhamento das
acOes dos professores, com estudos coletivos para adocdo de comportamentos e condutas
coletivas e comuns mediante a busca por melhorias no desempenho dos alunos.

Eixo 2 - Formagdo Continuada: Tendo como base discussdes, estudos e procura de
solugdes coletivas para os problemas, buscando promover o aprimoramento das metodologias
de ensino e abordagem dos conteudos da disciplina de Matematica considerando o nivel de
conhecimento dos alunos e, ainda, rever a concepcdo de avaliagdo dos professores de
Matematica para que ela seja usada além de seu carater somativo;

Eixo 3 — Alunos e Familia: Intervencdo junto as familias para que os pais possam fazer
um acompanhamento mais eficiente de seus filhos quanto ao cumprimento das atividades de
casa e estudos domiciliares, e por meio da criacdo de grupos de estudos, promover a
aprendizagem cooperativa para que os alunos com dificuldades possam interagir com alunos
monitores com melhores desempenhos, proporcionando troca e aprimoramento da
aprendizagem.

O Quadrol0, a seguir, traz um alinhamento entre os eixos e o que foi possivel
descobrir com a pesquisa, ou seja, como a escola se encontra atualmente e aonde se quer
chegar, além da especificacdo das a¢fes sugeridas para este PAE e 0s objetivos de cada acéo.
S&o expostos alguns fatores pedagdgicos que podem estar influenciando o baixo desempenho
em Matematica dos alunos do Ensino Médio e as dificuldades apresentadas tanto no ensino

como na aprendizagem da disciplina de Matematica na EE Figueiredo Correia.
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EIXOS

ACHADOS

ACOES

OBJETIVOS

Disseminacao e Apropriacao

de Resultados

Ndo ha& apropriacdo dos resultados das

avaliacbes externas pelos alunos e

principalmente pelos professores.

Auséncia de acompanhamento e

monitoramento das ac¢fes para melhoria dos

Criagdo de um sistema de
monitoramento e
acompanhamento do trabalho

docente para as avaliacdes

Assegurar que as acdes para melhoria dos
resultados das avaliagdes externas sejam
cumpridas efetivamente;

Fortalecer a cultura de avaliagéo, e alinhar

comportamentos e condutas coletivas na

Formagao Continuada

resultados e utilizagdo dos dados das | externas. busca por melhorias nos resultados da
avaliacGes externas. escola.

Praticas avaliativas e instrumentos de Adequar as praticas avaliativas dos
avaliacdo usados pelos professores de professores de Matematica ao perfil dos
Matematica ainda sdo inadequados ao perfil alunos do Ensino Médio;

dos alunos do Ensino Médio. Proporcionar momentos de estudo para
Os professores de Matematica ndo utilizam | Oferta de formagdo em | que os professores reflitam sobre suas

os dados obtidos nas avaliacGes internas para
criar estratégias que visem a recuperagdo de

aprendizagens dos alunos.

Os professores carregam em sua pratica uma
cultura de reprovacdo acreditando que ela
pode ter um efeito moral e disciplinador para

os alunos.

avaliacdo matematica.

concepgdes de avaliagdo e a cultura de
reprovacéo;

Aperfeigoarem suas préaticas avaliativas de
forma a possibilitarem mais oportunidades
para 0s alunos reverem 0 que nao

conseguiram aprender.
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Os professores de Matematica ndo tém usado
metodologias adequadas as necessidades dos
alunos que tém uma grande defasagem em

contelidos fundamentais.

Os professores ndo planejam suas aulas e
veem 0 planejamento apenas como uma

tarefa burocratica,

Inexisténcia de uma boa relacdo entre
professores e alunos e um clima favoravel

para o ensino e aprendizagem.

Oferta de formacdo em gestdo
de sala de aula, praticas e
metodologias do ensino da

Matematica.

Adequar as metodologias dos professores
as necessidades dos alunos que trazem
uma grande defasagem em conteidos
fundamentais;

Aperfeicoar técnicas de gestdo de sala de
aula, proporcionando melhorias na relacéo
entre professores e alunos;

Aprimorar as praticas de planejamento
tornando o ensino da Matematica mais
eficiente e ampliando as possibilidades de

uma aprendizagem mais significativa.

Alunos e Familia

O baixo nivel de conhecimento matematico

dos alunos do Ensino Médio.

Formacdo de grupos de estudo

e aprendizagem cooperativa.

Possibilitar momentos de estudo para os
alunos que apresentam baixo desempenho
para que possam superar suas dificuldades

e defasagens em Matematica.

Os alunos ndo fazem as atividades propostas
pelos professores e ndo tém habitos de

estudos domiciliares.

Escola na familia, familia na

escola.

Desenvolver nos alunos uma rotina de
estudos em suas casas para que possam
fazer as atividades propostas pelos
professores;

Tracar estratégias para que 0s pais possam
acompanhar as atividades feitas por seus
filhos.

Fonte: Elaborado pelo autor, 2019.
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Os gestores, professores, pais e alunos deverdo refletir sobre os fatores pedagdgicos
que foram identificados como influenciadores da atual situacdo da escola e buscar colocar em
pratica as acGes que possam resolver os problemas relacionados a gestdo, ao ensino e
aprendizagem que estdo provocando o baixo desempenho dos alunos em Matematica. De
forma a sistematizar tal plano, ha necessidade de especificar muito bem o que séo as ac¢oes, 0
porqué e como elas serdo desenvolvidas, quem ira liderar e a quem cabe cada

responsabilidade, os custos, onde e quando irdo ocorrer,

3.1 ACAO 1 — SISTEMA DE MONITORAMENTO E ACOMPANHAMENTO DO
TRABALHO DOCENTE PARA AS AVALIACOES EXTERNAS

A divulgacdo, apropriacdo e disseminacdo dos resultados das avaliagcdes externas tém
grande influéncia para tomada de decisfes dos gestores para melhoria da educagédo. Para a
tomada de deciséo, o gestor deve juntamente com sua equipe pedagdgica, deve:

[...] estabelecer na escola praticas de monitoramento de todos o0s processos
educacionais e de avaliacdo de seus resultados, em todos 0s segmentos de atuacdo,

com foco na maior efetividade das acOes promovidas e melhores resultados de
aprendizagem e formagcéo dos alunos (LUCK, 2009, p. 43).

Como ja relatado anteriormente, a partir das analises foi constatado que ha na escola
uma razoavel disseminacdo dos resultados das avaliacbes externas feita pelos gestores, mas
ndo ha apropriacdo desses resultados por parte dos alunos e dos professores. Os gestores de
forma unilateral também estabelecem ac¢des direcionadas para melhoria dos resultados, mas
estas ndo sdo realizadas de forma efetiva pelos professores, o que demonstra a auséncia de
monitoramento, acompanhamento e apoio para realizacdo dessas acdes. Diante desse fato,
verifica-se a necessidade de criagdo de um sistema de monitoramento e acompanhamento do
trabalho docente para as avaliagbes externas. Entende-se aqui por monitoramento “o processo
de acompanhamento sistematico e descritivo dos processos de implementacdo de plano ou
projeto de acdo, com o objetivo de garantir sua maior efetividade” (LUCK, 2009, p. 45).

Essa acdo é importante, pois permite que os professores reflitam sobre a importancia
das avaliacGes externas, se apropriem melhor de seus resultados e possam participar do
planejamento e construcdo de estratégias que busquem a melhoria do desempenho dos alunos
na disciplina de Matematica, bem como no cumprimento de suas funcdes em sala de aula e,

assim, possam se sentir apoiados pelos coordenadores.
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QUADRO 11 - Proposta de Agdo: Sistema de monitoramento e acompanhamento do trabalho
docente para as avaliagGes externas.

ACAO 1 — Sistema de monitoramento e acompanhamento do trabalho docente para as avaliacdes
externas.

Criar um sistema de monitoramento e acompanhamento das a¢des desenvolvidas
O qué? pelos professores, voltadas para melhoria do aprendizado e dos resultados das
avaliacOes externas da EE Figueiredo Correia.

Assegurar que as acdes de melhoria dos resultados das avaliacBes externas sejam
cumpridas a contento, conforme plano estabelecido no inicio do ano. Esta acdo ira
contribuir para o fortalecimento da cultura de avaliacio e alinhamento de
Por qué? | comportamentos e condutas coletivas e comuns mediante a busca por melhorias nos
resultados da escola. Esta acdo também sera muito importante para que 0s
professores e alunos enxerguem as avaliagbes como ferramentas a serem usadas na
busca pela melhoria da qualidade do ensino.

Onde? Nas salas de aula da EE Figueiredo Correia.

Durante todo o ano letivo, com o monitoramento das acdes dos professores em sala

Quando? . i )
de aula, nos planejamentos e encontros semanais por area.

Os gestores serdo responsaveis pelo monitoramento e apoio as agdes dos professores,
e sensibilizacdo dos alunos acerca da importancia das avaliagbes externas; e 0s
Quem? professores serdo responsaveis pela execucdo das acdes junto aos alunos em sala de
aula.

Serd construido de forma coletiva no inicio do ano, na semana pedagdgica, um plano
de acBes direcionadas para melhoria dos resultados das avaliagfes externas. As acdes
serdo calendarizadas e acompanhadas pelos coordenadores. Os coordenadores
também fardo um trabalho de sensibilizacdo dos professores e alunos, com o objetivo
Como? de mostrar a importancia das avaliacGes externas para escola. Os professores
trabalhardo as matrizes de referéncia em sala de aula de forma sistematizada, além de
resolver questdes modelos e aplicar simulados periodicamente.

Producdo de cdépias de simulados e listas de questGes durante um ano letivo: R$

Quanto? . . . x
650,00 (seiscentos e cinquenta reais), que representa o custo total da acéo.

Fonte: Elaborado pelo autor, 2019.

A acdo devera ser realizada durante todo o ano letivo por meio de monitoramento e
acompanhamento das acdes propostas no inicio do ano letivo. O monitoramento sera feito
pelos coordenadores e acontecera nos planejamentos e encontros semanais da area. Também
sera dado apoio nas atividades desenvolvidas pelos professores em sala de aula.

Sera construido de forma coletiva e participativa um plano de trabalho com acGes
direcionadas para disseminacdo, apropriacdo e melhoria dos resultados das avaliacGes
externas. Cada professor ficara ciente de suas responsabilidades e o periodo em que as a¢6es
deverdo ser realizadas. As acOes serdo calendarizadas e acompanhadas pelos coordenadores,

que também fardo um trabalho de sensibilizacdo de toda a comunidade escolar, mostrando a
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importancia dos resultados das avaliacBes externas para escola. Sera aplicado um teste
diagndstico para se certificar em que nivel os alunos estdo em relacdo ao dominio das
habilidades descritas nas matrizes de referéncia.

Os professores trabalhardo as matrizes de referéncia em sala de aula de forma
sistematizada, em que fardo um alinhamento das competéncias e habilidades com os
contetidos do curriculo de Matematica adotado pela escola. Os professores também resolverdo
questdes modelos que sigam 0s mesmos padrdes das avaliacdes externas que a escola
participa, além de aplicarem simulados periodicamente com o objetivo de obterem
informacGes sobre o progresso dos alunos.

Os recursos financeiros que serdo destinados para o custeio desta acdo sera no valor de
R$ 650,00 (seiscentos e cinquenta reais), despesa plenamente justificavel, pois 0os materiais
que serdo usados pelos professores serdo reproduzidos e copiados em gréafica, com qualidade
satisfatoria, contribuindo para que esta acdo cumpra com seus objetivos e produza os efeitos

esperados.

3.2 ACAO 2 - FORMACAO CONTINUADA EM GESTAO DE SALA DE AULA,
PRATICAS E METODOLOGIAS DO ENSINO DA MATEMATICA

Quando se fala em gestdo de sala de aula, praticas e metodologias de ensino ha que
questionar onde e de que forma o professor aprendeu sua conduta de gerenciamento das
situacOes encontradas no cotidiano de uma sala de aula. Foi por meio desse questionamento
que se chegou a tematica da formacéo inicial e continuada, pois se constatou, nas falas dos
professores entrevistados, que a maioria das metodologias e estratégias de ensino que utilizam
estdo inadequadas ao perfil de seus alunos que apresentam pouco conhecimento matematico.

Além do mais, constata-se também a auséncia de um clima favoravel em sala de aula
ao desenvolvimento satisfatorio do ensino e aprendizagem. Apesar de ndo declararem em suas
falas, fica evidente nas analises, que a formacao inicial foi deficitaria e ndo os preparou para
as responsabilidades e desafios encontrados na escola e na sala de aula. Diante dessa situacdo,
sinaliza-se assim, a necessidade da formacédo continuada e em servico.

Sobre a formacédo deficitaria dos professores, Gatti (2018, p. 26) afirma que 0s cursos
de licenciatura relegam o conhecimento pedagdgico necessario para que o professor possa

atuar na educacao bésica.
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A formacdo pedagdgica possibilita o contato com aspectos da psicologia do
desenvolvimento, da sociologia e da histdria da educacdo, das metodologias de
ensino. Isso fornece as bases para o professor lidar com os alunos em sala de aula.
N&o é trivial ensinar matematica para uma crianca de 10 anos. As disciplinas de
metodologia e praticas de ensino exigem um nivel de articulacdo entre conteidos da
pedagogia com o de outros campos. HA metodologias de ensino que se aplicam a
disciplinas como biologia, para o trabalho de aprendizagem na educacéo basica, que
ndo se aplicam & matemética (GATTI, 2018, p. 26).

Essa formacgdo pedagogica é fundamental para que o professor possa aprender desde a
licenciatura a lidar com as mais diversas situacbes como a indisciplina, alunos com
dificuldade de aprendizagem e com defasagens, além de saber diversificar as formas de
abordagem de um determinado contetdo, facilitando assim, uma melhor compreensdo dos
alunos. Na escola pesquisada, é possivel constatar, pelas falas dos professores, que 0s mesmos
sentem a necessidade de uma formacao que possa ajuda-los na gestdo de sala de aula diante
dessas novas demandas que surgem nas escolas e na inovacdo de metodologias de ensino que

possam melhorar o processo ensino-aprendizagem.

QUADRO 12 - Proposta de Acdo: Formacao em gestdo de sala de aula, préticas e

metodologias do ensino da Matematica.

ACAO 2 — Formacdo em gestdo de sala de aula, praticas e metodologias do ensino da Matematica.

O qué? Ofertar formacdo continuada em servico para os professores da EE Figueiredo
Correia em gestdo de sala de aula, praticas e metodologias de ensino da Matematica.
Por qué? Os professores de Matematica da EE Figueiredo Correia ndo tém usado metodologias

adequadas as necessidades dos alunos que trazem uma grande defasagem em
conteldos fundamentais oriundas de etapas anteriores, e isso tem provocado
desinteresse dos alunos e um desgaste na relacdo entre professores e alunos. Esta
formacdo ir4 contribuir para o aprimoramento da pratica docente quanto a
diversificagdo das metodologias de ensino e gestdo de sala de aula, tornando o ensino
da Matematica mais eficiente e ampliando as possibilidades de uma aprendizagem
mais significativa.

Onde? Nas dependéncias da EE Figueiredo Correia, especificamente nhuma sala de aula que
possua recursos audios-visuais (caixa de som, notebook e datashow).
Quando? No primeiro periodo do ano letivo, onde serdo realizados um total de quatro

encontros, um por semana com 4h/a, nos planejamentos por area (noite), que ocorrem
nas quartas-feiras (Ciéncias da Natureza e Matematica) com inicio as 18h e término
as 22h.

Quem? O Diretor serd o responsavel pela contratagdo do especialista e organizacdo do
cronograma dos encontros; os coordenadores escolares serdo responsaveis pela
organizacdo do espaco para formagdo e sensibilizacdo/divulgacdo junto aos
professores.

Como? Seré contratado um especialista em gestdo de sala de aula e metodologias do ensino
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da Matemadtica junto & Universidade Federal do Cariri — UFCA, para ministrar uma
formac&o composta por 4 (quatro) oficinas, em que as tematicas trabalhadas em cada
encontro serdo: Gestdo de sala de aula; Organizacdo do tempo pedagdgico;
Tecnologias aplicadas a Matematica; e Metodologias do ensino da Matematica. A
formacdo contara com um total de 10 participantes (6 professores de Matematica e 4
gestores). Serd, entdo, construido um cronograma com as datas e as tematicas que
serdo abordas para que todos 0s participantes possam se organizar.

Quanto? A formacdo custara R$ 3.000,00 (trés mil reais) conforme proposta apresentada pela
Universidade Federal do Cariri - UFCA, a ser pago em parcela Gnica. A escola ainda
arcard com os custos do material impresso num valor de R$ 150,00 (cento e
cinquenta reais) e outros matérias que se facam necessario e com as despesas de
alimentacdo num valor de R$ 270,00 (duzentos e setenta reais). O custo total da
formagcdo sera de R$ 3.420,00 (trés mil quatrocentos e vinte reais).

Fonte: Elaborado pelo autor, 2019.

A formacéo devera ser realizada ainda no primeiro periodo do ano letivo (50 primeiros
dias letivos) nos planejamentos por area, sera composta por quatro oficinas, um encontro por
semana, cada um de 4 h/a (quatro horas aula). As oficinas deverdo compreender além da parte
tedrica a parte pratica, constituidas de momentos de debate e troca de experiéncias,
possibilitando aos professores refletirem sobre suas acgdes didaticas. Para ministrar a
formacdo, devera ser contratado um especialista em gestdo de sala de aula e metodologias do
ensino da Matematica junto a Universidade Federal do Cariri — UFCA. Sera construido um
cronograma com as datas e as tematicas que serdo abordas para que os 10 participantes (6
professores e 4 gestores) possam se organizar.

O primeiro encontro tera como tematica gestdo de sala de aula, em que o especialista
vindo da UFCA promovera um debate sobre as novas demandas que a escola pablica vem
tendo, enfocando as situacbes de indisciplina, dificuldades de aprendizagem e relacfes
interpessoais. Pretende-se com esse primeiro encontro buscar uma reflexdo junto aos
professores, sobre a necessidade de se manter um clima que favoreca tanto o ensino como a
aprendizagem, adotando uma conduta em que prevalece o dialogo, respeito as
individualidades e manutencéo da disciplina.

O segundo encontro terd como tematica organizacdo do tempo pedagdgico, em que 0s
professores possam debater sobre a melhor forma de utilizar o tempo de sala de aula de
maneira a aumentarem sua produtividade e melhorar a aprendizagem dos alunos. Nesse
encontro os professores deverdo refletir sobre o uso que eles fazem do tempo em sala de aula

e quais sdo as causas de desperdicio desse tempo. Sera destacado que uma boa gestdo do
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tempo ajuda no cumprimento dos contetudos e melhor execucdo do planejamento das aulas,
além de serem trabalhadas estratégias que podem ser utilizadas para contornar o problema.

O terceiro encontro tratard da tematica tecnologia aplicada na aula de Matematica,
com o objetivo de mostrar aos professores como uso da tecnologia pode se tornar uma
importante ferramenta para contextualizar e facilitar o ensino e a aprendizagem da
Matematica. Nesse encontro os professores fardo uma autocritica sobre como eles tém usado
as tecnologias em suas aulas. Serdo apresentadas varias ferramentas tecnoldgicas, softwares,
blogs e sites em que os professores poderdo utilizar ao ministrarem suas aulas.

E o quarto encontro tratard sobre a tematica metodologia do ensino da Matematica que
tera como objetivo o aprimoramento da préatica docente, oferecendo subsidios aos professores
para que possam dinamizar suas aulas e tornar os contetdos matematicos mais significativos
para os alunos. Nesse encontro serdo debatidas as concepc¢des do ensino da Matematica e as
teorias da aprendizagem da Matematica, bem como expor experiéncias e formas diferenciadas
de abordagem dos contetdos, considerando os diferentes tempos de aprendizagem dos alunos.

Os recursos financeiros que serdo destinados para o custeio desta acdo serd no valor de
R$ 3.420,00 (trés mil quatrocentos e vinte reais), que se justifica pela necessidade de
aprimoramento da pratica docente dos professores de Matematica da EE Figueiredo Correia, e
que se torna indispensavel na busca pela superacdo do baixo nivel de aprendizagem na

disciplina Matematica.

3.3 ACAO 3 - FORMACAO CONTINUADA EM AVALIACAO MATEMATICA

Além dos problemas relacionados a gestdo de sala de aula e préaticas de ensino da
Matematica, a partir das analises foi possivel constatar que os professores ndo utilizam os
dados obtidos nas avaliacdes internas para criar estratégias que visem a recuperacao de
aprendizagens dos alunos, esses dados sdo utilizados exclusivamente de forma somativa. E
perceptivel que os professores carregam em sua pratica uma cultura de reprovacdo e 0s
instrumentos de avaliacdo utilizados ainda sdo inadequados ao perfil dos alunos do Ensino
Médio. Pode-se concluir que a avaliacdo esta dissociada das atividades de ensino e tem o
papel apenas de medir o que os alunos conseguiram aprender nas aulas e reproduzirem nas
provas, em que receberdo uma nota e serdo classificados como aprovados ou reprovados.

A necessidade da formacdo continuada e em servico ja foi demonstrada e debatida

anteriormente, justificando-se pelo despreparo do professor em lidar com as mais diversas
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situacBes em sala de aula, inclusive a avaliagdo matematica. E diante do exposto, necessita-se
ainda mais refletir, estudar e buscar uma nova concepcdo e uma nova fungdo da avaliagdo
como instrumento de apoio pedagdgico e orientagdo para o professor na conducdo de sua
pratica docente.

QUADRO 13 - Proposta de Ac¢ao: Formagdo em avaliagdo Matematica.

ACAO 3 — Formagao em avaliagio Matematica.

O qué? Ofertar formacdo continuada em servico para os professores da EE Figueiredo
Correia em avaliacdo Matematica.
Por qué? As praticas avaliativas dos professores de Matematica ainda sdo inadequadas ao

perfil dos alunos do Ensino Médio da EE Figueiredo Correia, 0s quais ndo estdo
conseguindo obter sucesso nas avaliacbes. Com a realizacdo desta formacao, espera-
se que os professores consigam refletir sobre suas concepc¢Bes de avaliagéo,
extinguirem a cultura de reprovacdo e aperfeicoarem suas praticas avaliativas de
forma a possibilitarem mais oportunidades para os alunos revejam 0 que ndo
conseguiram aprender.

Onde? Nas dependéncias da EE Figueiredo Correia, especificamente numa sala de aula que
possua recursos audios-visuais (caixa de som, notebook e datashow).
Quando? Durante o primeiro semestre, onde serdo realizados um total quatro encontros, um

por semana com 4 h/a, nos planejamentos por area (noite), que ocorrem nas quartas-
feiras (Ciéncias da Natureza e Matematica) com inicio as 18h e término as 22h.

Quem? O Diretor sera o responsavel pela contratagdo do especialista e organizacdo do
cronograma dos encontros; Os coordenadores escolares serdo responsaveis pela
organizacdo do espaco para formacdo e sensibilizacdo/divulgacdo junto aos
professores.

Como? Ser4 contratado um especialista em avaliagdo Matematica junto a Universidade
Regional do Cariri — URCA, para ministrar uma formacdo composta por 4(quatro)
oficinas, onde as tematicas trabalhadas em cada encontro serdo: avaliagdo nos
documentos oficiais; concepcBes de avaliagio Matematica; construcdo de
instrumentos de avaliacdo; e avaliagdo quantitativa versus avaliagdo qualitativa. A
formagdo contara com um total de 10 participantes (6 professores de Matemadtica e 4
gestores). Serd, entdo, construido um cronograma com as datas e as tematicas que
serdo abordas para gque todos os participantes possam se organizar.

Quanto? A formacéo custarad R$ 4.000,00 (quatro mil reais) conforme proposta apresentada
pela Universidade Regional do Cariri - URCA, valor a ser pago em 2 (duas) parcelas
de R$ 2.000,00 (dois mil reais). A escola ainda arcara os custos do material impresso
num valor de R$ 200,00 (duzentos reais) e outros matérias que se fagam necessario, e
com as despesas de alimentagcdo num valor de R$ 300,00 (trezentos reais). O custo
total da formag&o serd de R$4.500,00(quatro mil e quinhentos reais).

Fonte: Elaborado pelo autor, 2019.
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A formacgdo deverd ser realizada a partir do segundo periodo do ano letivo entre 0s
meses de abril e junho, j& que no primeiro periodo estard sendo desenvolvida outra agdo deste
PAE. A formacdo serd composta por quatro oficinas, um encontro a cada 15 dias, cada um de
4 h/a (quatro horas aula). As oficinas deverdo tratar sobre o que dizem os documentos oficiais
sobre a avaliacdo e as principais concepcdes de avaliagdo matematica estudadas pelos tedricos
da éarea, constituidas de momentos de debate, reflexdo e troca de experiéncias. A formacéao
sera ministrada por um especialista em avaliacdo Matematica contratado junto a Universidade
Regional do Cariri — URCA. Sera construido um cronograma com as datas e as tematicas que
serdo abordas para que os 10 participantes (6 professores e 4 gestores) possam se organizar.

O primeiro encontro tera como tematica avaliacdo nos documentos oficiais, em que
serdo debatidas as ideias e as orientacOes sobre avaliagdo que constam nos documentos
oficiais vigentes como a Lei de Diretrizes e Bases (LDB 9394/96), Diretrizes nacionais e
estaduais e o Regimento Escolar. Serdo distribuidas copias dos documentos a serem
estudados, em que serdo discutidos os principais pontos de seu conteudo pelos participantes.
Pretende-se com esse primeiro encontro levar aos professores toda a base legal que ampara o
processo de execucao da avaliacdo escolar.

A tematica “Concepcdes de avaliagdo matematica” sera tratada no segundo encontro,
onde os professores possam conhecer e debater sobre as principais concepcdes e teorias da
avaliacdo matematica construidas pelos pesquisadores e estudiosos do assunto. Nesse
encontro os professores poderdo fazer um paralelo de sua visdo de avaliagdo e pratica
avaliativa e as teorias abordadas no encontro. Sera destacada a importancia da utilizacdo das
trés fases ou tipos de avaliacdo: diagndstica, somativa e formativa. O objetivo deste segundo
encontro é fazer uma reflexdo quanto as fases da avaliacdo, em especial a avaliacdo formativa,
com vista aos documentos oficiais brasileiros e as teorias que se relacionam com a tematica.

Para o terceiro encontro a tematica “Construcdo de instrumentos de avaliacdo” sera
trabalhada com o objetivo de oportunizar os professores a reverem seus instrumentos de
avaliacdo e adequa-los ao perfil de seus alunos. Nesse encontro os professores poderao tratar
sobre métodos, técnicas e tipos de questBes, destacando a importancia de aplica-las nas
praticas desenvolvidas em sala de aula no nivel em que se encontram, e possiveis estratégias
para elaborar boas questdes. Conforme Mendes, Trevisan e Buriasco (2012, p.9)

Numa perspectiva que busca integrar atividades de ensino e avaliagdo, é
imprescindivel que o professor deixe de se pautar na ideia de avaliagdo como um

conjunto formado por provas e/ou trabalhos, usados apenas para medir os resultados
do rendimento escolar, para transforma-los em instrumentos em favor da
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aprendizagem, que fornecem pistas sobre o processo de matematizar dos estudantes
e as intervencgdes necessarias. (MENDES; TREVISAN; BURIASCO, 2012, p. 9)

O encontro também terd& um momento de pratica que consiste em solicitar aos
professores que elaborem uma prova sobre determinado contetudo e a disponibilizem para
apreciacdo dos colegas, onde cada um analisara as questGes e fara anotacdes levando em
consideracdo se as questdes estdo claras e se conseguem avaliar o que o professor esta
propondo.

O quarto encontro tratard da tematica “Avaliacdo quantitativa versus avaliacdo
qualitativa” que terd como objetivo debater o0s aspectos quantitativos e qualitativos que seréo
considerados no momento da avaliagcdo da aprendizagem. Nesse encontro os professores vao
expor como trabalham esses aspectos em sua pratica avaliativa e como aperfeicoa-la de modo
a cumprir o que determina a LDB 9394/96, que sejam observados os critérios de avaliacdo
continua e cumulativa da atuacdo do educando, com prioridade dos aspectos qualitativos
sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas
finais (Art. 24,V - a).

O montante de recursos financeiros destinado ao custeio desta acdo serd no valor de
R$ 4.500,00 (quatro mil e quinhentos reais), que se justifica pela necessidade de superagdo
dos problemas encontrados no processo de avaliacdo da aprendizagem e aperfeicoamento da

pratica avaliativa dos professores de Matematica da EE Figueiredo Correia.

3.4 ACAO 4 — ESCOLA NA FAMILIA, FAMILIA NA ESCOLA

O ndo cumprimento das atividades propostas pelos professores e a falta de
acompanhamento familiar foram problemas constatados nas analises desse estudo de caso e
podem estar influenciando o baixo desempenho dos alunos em Matematica. A falta de
acompanhamento familiar aos alunos é comprovada tanto pela recusa a realizacdo de
atividades e a falta de habitos de estudos, bem como pela pouca participacdo dos pais nas
reunides bimestrais. Segundo Heloisa Luick (2009, p. 81) o gestor deve promover “a gestdo de
pessoas na escola e a organizacdo de seu trabalho coletivo, focalizada na promoc¢do dos
objetivos de formacdo e aprendizagem dos alunos” (LUCK, 2009, p. 81). Diante dos fatos
relatados surge a necessidade de se pensar em a¢des que podem estimular tanto a formacédo de
habitos de estudos como o acompanhamento dos pais na resolucdo das atividades, criando

assim, uma rotina de estudos em suas casas. E nesse momento gue o gestor deve mostrar sua
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competéncia com a gestdo de pessoas, a0 mobilizar a comunidade escolar na busca de

solugdes para o problema apontado.

QUADRO 14 - Proposta de Acéo: Escola na familia, familia na escola.

ACAO 4 — Escola na familia, familia na escola.

O qué? Realizar um conjunto de reunides com as familias dos alunos com baixo desempenho
em Matematica, com o0 objetivo de se buscar solucdes para o problema das
defasagens dos alunos na disciplina Matematica.

Por qué? Foi constatada na escola uma grande quantidade de alunos que ndo mantém uma
rotina de estudos em suas casas e ndo fazem as atividades propostas pelos professores
de Matematica, e esta situacdo tem contribuido para o aumento das defasagens na
aprendizagem da disciplina de Matematica.

Onde? Nas dependéncias da EE Figueiredo Correia, preferencialmente numa sala onde
possam ser acomodados todos 0s pais.
Quando? Durante todo o ano letivo, sendo uma série atendida por més, no primeiro més as

turmas do 1° ano, no segundo més as turmas do 2° ano, no terceiro més as turmas do
3° ano e no més seguindo recomegando o ciclo. Também deverdo ser feitas visitas
domiciliares no tempo que for necessario.

Quem? O Diretor e os coordenadores serdo responsaveis por convocar 0s pais e organizar a
pauta e 0 espaco, os professores diagnosticardo e fardo relatorios individuais dos
alunos cujos pais foram convocados.

Como? Serg feito um levantamento dos alunos que apresentam defasagens na disciplina
Matematica e ndo fazem as atividades propostas. Os professores fardo relatérios dos
alunos que foram constatados com defasagens, especificando como o aluno se
comporta mediante as atividades propostas; Os gestores convocardo 0s pais desses
alunos para uma reunido na escola, onde serdo tracadas estratégias para que eles
possam acompanhar melhor as atividades feitas por seus filhos. Mensalmente os
coordenadores fardo visitas a algumas dessas familias para verificar se as estratégias
estdo sendo seguidas.

Quanto? Esta acdo ndo necessita de custeio.

Fonte: Elaborado pelo autor, 2019.

Para realizacdo desta acdo serd necessario um bom planejamento e uma efetiva
comunicacdo entre todas as partes envolvidas no processo: gestores, professores, pais e
alunos. Num primeiro momento 0s gestores solicitardo dos professores um levantamento dos
alunos que apresentam defasagens na disciplina Matematica e ndo estdo realizando as
atividades propostas, especialmente as de casa. Esse levantamento sera feito pelos professores
por meio de relatorios dos alunos que foram constatados com defasagens, especificando como

o aluno se comporta mediante as atividades propostas e como esta 0 seu desempenho na
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disciplina de Matematica. A coordenacdo criard um formulario padrdo para que o professor
faca o preenchimento com as informagdes necessarias.

Tendo em maos os relatdrios dos alunos, 0s gestores convocardo os pais desses alunos
para uma reunido na escola, onde devem deixar bem claros os objetivos da acdo e juntos,
tracarem estratégias para que os pais possam acompanhar melhor as atividades feitas por seus
filhos. Deve ser construido com a ajuda dos professores e repassado para 0s pais, um esquema
com dicas de como é possivel ajudar o filho a criar uma rotina de estudos. No
desenvolvimento da acéo, os coordenadores devem visitar as salas de aula todos os dias, para
fazerem o acompanhamento do desenvolvimento da agdo, monitorando o comportamento dos
alunos diante das atividades propostas pelos professores e verificando se realmente esta
havendo mudanca na postura dos alunos.

Mensalmente os coordenadores fardo visitas a algumas dessas familias previamente
indicadas pelos professores para verificar se as estratégias estdo sendo seguidas, e que 0s pais
estejam cientes da importancia da acdo e de seu envolvimento no processo. Ao final do ano
letivo a acdo devera ser avaliada por todos os atores envolvidos. Esta avaliagdo tera como
base a comparacao entre “O antes e o depois” de cada aluno envolvido na acao e o que mudou
em seus habitos de estudo.

Para que os objetivos definidos sejam atingidos, além da colaboracéo dos alunos e dos
pais, é fundamental que os professores planejem bem as atividades de casa, e que sejam
observadas caracteristicas como: relacdo com o conteudo estudado em sala, ser desafiadora,
ser possivel de ser realizado, ter equilibrio na quantidade e ser adequada as necessidades de

aprendizagem dos alunos.

3.5 ACAO 5 - FORMACAO DE GRUPOS DE APRENDIZAGEM COOPERATIVA

Conforme j& demonstrado, os alunos do Ensino Médio da EE Figueiredo Correia
apresentam baixo conhecimento matematico, situacdo essa agravada pela grande defasagem
em contetdos fundamentais advinda das outras etapas de ensino. Os dados coletados na
pesquisa apontam a auséncia de uma boa relacdo entre professores e alunos e de um clima
favoravel a aprendizagem. Além disso, indicam que os alunos com baixo desempenho nédo
participam das aulas e ndo tiram suas ddvidas com os professores. Diante do exposto

comprova-se a necessidade de planejamento de intervengdes para esse grupo de alunos.
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A intervencdo baseia-se na interagdo entre esses alunos com baixo desempenho com
outros alunos que apresentam um bom desempenho e, assim, compartilhar saberes usando
uma linguagem menos técnica e acessivel que resultem em compreensdo e apreensdo dos
contetidos que possibilitam a aprendizagem da Matematica. O trabalho realizado pelos alunos
no ensino tradicional ndo lhes permite vivenciar experiéncias de trabalho de cooperacéo e de
partilha de responsabilidades. Segundo Cunha e Uva (2012, p. 137), ao citarem Freitas e
Freitas (2003), a aprendizagem cooperativa contribui na seguinte perspectiva:

Traz uma nova atitude para com os alunos, ou  seja,
estes deixam de apresentar um papel passivo para serem as figuras centrais do seu
processo de aprendizagem, pois é-lhes “proporcionada uma série de atividades,
através de uma metodologia servida por um conjunto de técnicas especificas a
utilizar em situac¢des educativas”, como menciona Freitas e Freitas (2003, p. 9), onde
mobilizam para além dos conteldos programaticos, conhecimentos e competéncias

sociais que ndo sdo fomentadas e desenvolvidas nas aulas de ensino tradicionais.
(CUNHA; UVA, 2016, p. 137).

O objetivo dessa acédo e desenvolver uma metodologia de cooperacdo entre os alunos e
sociabilizacdo dos conhecimentos matematicos, envolvendo alunos do Ensino Médio e seus
respectivos professores, com a intencdo de melhorar os resultados tanto dos alunos com
dificuldades de aprendizagem, como daqueles que terdo que estudar ainda mais para

monitorar a aprendizagem dos monitorados.

QUADRO 15 - Proposta de A¢do: Formacao de grupos de aprendizagem cooperativa.

ACAO 5 - Formacao de grupos de aprendizagem cooperativa

O qué? Mobilizar e organizar a formacdo de grupos de aprendizagem colaborativa, onde
alunos com melhor desempenho em Matematica poderdo ajudar os alunos com baixo
desempenho e que apresentam dificuldades na disciplina de Matematica.

Por qué? Sendo os alunos bem convencidos sobre a importancia desta acao, eles perceberdo o
guanto esta é uma boa forma de vencerem dificuldades e defasagens em Matematica,
considerando que os alunos monitores, orientados pelos seus professores, usardao de
uma linguagem menos técnica, atividades ladicas e situagdes problemas, e manterdo
uma boa relagéo proporcionando a participagédo de todos os envolvidos.

Onde? Nas dependéncias da EE Figueiredo Correia.

Quando? Durante todo o ano letivo e os encontros terdo inicio logo apds as acles de
planejamento e mobilizag&o.

Quem? Gestores, professores de Matematica, alunos monitores e monitorados e os pais dos
alunos.

Como? Planejamento — gestores e professores estudardo a possibilidade da formacdo dos

grupos de estudo, e planejardo como essa agao poderd ser desenvolvida;

Mabilizagdo — os coordenadores juntamente com os professores fardo a divulgacéo e
sensibilizacdo dos alunos sobre a importancia da acdo. Os gestores fardo reunides
com os pais para divulgarem a acdo e explicarem como ela se desenvolverd, bem
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como pedir apoio quanto ao incentivo a participacao de seus filhos.

Selecdo dos monitores e monitorados — 0s monitores serdo selecionados conforme
seu desempenho na disciplina de Matematica e outros critérios pré-estabelecidos em
regulamento; os monitorados serdo os alunos que apresentarem baixo desempenho
em Matematica, observado nos resultados das avaliacfes, e tiverem sido convencidos
a participarem.

Os monitores participardo de uma formacdo ministrada pela coordenacao pedagdgica
que terd como objetivo preparéa-los para organizagdo e orientacdo dos grupos de
estudos.

Formacgdo da monitoria - cada aluno monitor acompanhara cinco alunos monitorados
uma vez por semana, trabalhando conteldos que os monitorados apresentam mais
dificuldades. Os monitores planejardo com os professores as atividades a serem
trabalhadas no encontro, que seréa de 4 (quatro) horas no contra turno.

Certificacdo dos monitores — ao final do ano letivo, todos os monitores receberdo um
certificado de participacdo na monitoria com carga horaria equivalente as horas
dedicadas ao desenvolvimento da acdo. Também serdo homenageados em solenidade
de entrega dos certificados perante toda a comunidade escolar.

Quanto? A formacdo dos grupos de estudo de aprendizagem colaborativa mobilizara mais
recursos humanos do que recursos financeiros. Os custos terdo origem nos materiais
impressos para orientacdo dos monitores e atividades a serem trabalhadas.

Manual do monitor (impressdo e encaderna¢do): 20 manuais ao custo de R$ 8,00(oito
reais) a unidade. Custo parcial R$ 160,00(cento e sessenta reais);

Atividades impressas: R$ 800,00 (oitocentos reais) para todo o ano letivo.

O custo total da formacdo dos grupos de estudo sera de R$ 960,00 (novecentos e
sessenta reais).

Fonte: Elaborado pelo autor, 2019.

A realizacdo desta acéo exigird planejamento e organizagdo dos gestores e professores
gque num primeiro momento deverdo discutir a possibilidade da formacdo dos grupos de
estudo e como essa acao podera ser desenvolvida na escola. Tomando como referéncia os
resultados das avaliacdes e teste diagnostico a ser realizado no inicio do ano, sera feito um
levantamento por sala dos alunos que serdo alvo desta intervencao.

A mobilizacdo e sensibilizacdo dos alunos sobre a importancia dessa acao sera
determinante para obtencdo de sucesso no seu desenvolvimento. Os coordenadores
juntamente com os professores fardo a divulgacdo da acdo para toda comunidade escolar e o
diretor fard reunides com os pais também para divulgar a acdo e explicar como ela sera
desenvolvida na escola, além de pedir apoio quanto ao incentivo a participacdo de seus filhos.
Nesse momento também devera ser divulgado que cada monitor dos grupos de estudo
recebera certificado de participacdo na monitoria com carga horéria equivalente as horas
dedicadas ao desenvolvimento da acdo, e além disso serdo homenageados em solenidade de
entrega dos certificados perante toda a comunidade escolar. Esta divulgacdo tem como

objetivo motivar os alunos a participarem da selecdo da monitoria.
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Os monitores dos grupos de estudo serdo selecionados conforme seu desempenho na
disciplina de Matematica e outros critérios pré-estabelecidos em regulamento. Como ja
relatado, os monitorados serdo o0s alunos que apresentarem baixo desempenho em
Matematica, observado nos resultados das avalia¢des, que reconhecam suas dificuldades e se
comprometam a participar ativamente da agao.

Quando os grupos de estudo tiverem sido formados, cada aluno monitor ficara
responsavel em acompanhar cinco alunos monitorados uma vez por semana, trabalhando
contetdos que os monitorados apresentam mais dificuldades, detectados pelo professor de
Matematica ao ministrarem suas aulas. Os monitores planejardo com os professores 0s
contelidos e as atividades a serem trabalhadas com o grupo de estudos, que sera de 4 horas no
contra turno.

A acdo devera ser constantemente avaliada, ndo devendo se perder de vista que o seu
principal objetivo é proporcionar possiblidades de aprendizagem tanto para os alunos
monitorados, como também para 0s monitores. Todo 0 processo devera ser acompanhado e
observado com registros das evolugdes constatadas nas aprendizagens dos alunos
monitorados.

Os fatores pedagdgicos identificados e problematizados aqui deverdo servir para que a
comunidade escolar reflita sobre o atual cenario encontrado na escola e busquem colocar em
pratica as acdes que possam resolver os problemas relacionados a gestdo, ao ensino e a
aprendizagem que estdo provocando o baixo desempenho dos alunos em Matematica na EE
Figueiredo Correia. Assim, espera-se que as propostas de acdes a serem desenvolvidas nos
eixos de disseminacdo e apropriacdo de resultados, formagdo continuada, alunos e familia
favorecam o cumprimento da funcdo primeira da escola como instituicdo
de aprendizagens, portanto, colocando em primeiro lugar a busca pela melhoria na qualidade
do ensino ofertado e fortalecendo ainda mais nos estudantes o compromisso, a

responsabilidade e os habitos de estudo.
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CONSIDERACOES FINAIS

A anélise dos resultados das aprendizagens dos alunos do Ensino Médio da EE
Figueiredo Correia comprovou a existéncia do baixo desempenho na disciplina de
Matematica, validando assim as hipoteses levantadas para o desenvolvimento dessa pesquisa,
pois foi possivel confirmar que existe na escola uma razoavel disseminacéo dos resultados das
avaliacdes em larga escala feita pelos gestores, mas nao ha apropriacdo desses resultados por
parte dos alunos e principalmente dos professores. Além disso, se confirmou que as préaticas
avaliativas dos professores de Matematica e os instrumentos de avaliacdo utilizados ainda séo
inadequados ao perfil dos alunos do Ensino Médio estigmatizando ainda mais a visdo de que a
Matematica € uma disciplina dificil. Diante disso, foi possivel confirmar que os professores de
Matematica ndo utilizam os dados obtidos nas avaliagdes internas para criar estratégias que
visem a recuperacdo de aprendizagens dos alunos, e carregam em sua pratica uma cultura de
reprovacdo. Confirmou-se também que os professores de Matematica ndo tém usado
metodologias adequadas as necessidades dos alunos matriculados que trazem uma grande
defasagem em contetidos fundamentais advinda de etapas anteriores de ensino.

O problema do baixo desempenho na disciplina de Matematica constatado na citada
escola, também é um problema de todo o sistema de ensino, tanto a nivel nacional como
estadual e estd associado ao baixo nivel do conhecimento Matematico demonstrado pelos
alunos. O insucesso nesta disciplina, estigmatizada ao longo dos anos como muito dificil,
contribui para condicionar bastante o percurso escolar desses alunos, visto que sdo poucos 0s
que conseguem concluir o Ensino Médio sem pelo menos um ano de reprovacéo.

Os professores em suas falas afirmam que os alunos s@o o0s principais responsaveis
pelo insucesso na disciplina de Matematica, e o fato de ndo fazerem as atividades propostas e
ndo terem habitos de estudos em suas casas tem colaborado ainda mais para aumentar o baixo
desempenho nesta disciplina. Ainda segundo os professores, eles ndo tém responsabilidade
com 0s maus resultados dos alunos nas avaliacGes. Afirmam que ndo fazem planos de aula,
demonstram muita seguranca e dominio dos contetudos e seguem apenas a sequéncia do livro
didatico ao ministrarem suas aulas, que seguem uma rotina imutavel: explicacdo dos
conteddos, resolucao de exemplos e lista de exercicios. Ndo ha diversificacdo metodoldgica,
tratando, assim, os alunos, como se todos tivessem o mesmo ritmo de aprendizagem dos
conhecimentos matematicos.

Nas entrevistas, os professores de Matematica demonstraram ndo utilizar a avaliacéo

da aprendizagem como ferramenta pedagodgica para rever suas agdes didaticas diante dos
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resultados dos alunos. Eles veem a avaliagdo apenas em seu aspecto somativo, como medida
para atribuicdo de notas. N&o relacionam as dificuldades de aprendizagem dos alunos com o
ensino realizado por eles, e esse fato, demonstra que 0 motivo para o baixo desempenho e as
dificuldades pode ndo estar sé na aprendizagem, mas também nas ac¢Ges didaticas e na forma
como os professores abordam os contetdos.

Sobre as avaliagOes externas, os professores ndo se apropriam dos resultados e ndo as
veem como uma ferramenta a ser usada para melhoria da qualidade do ensino e ignoram as
acOes direcionadas pelos gestores da escola na busca por melhores resultados, continuando a
fazer o que sempre fizeram, ndo havendo mudanca de postura em sala de aula diante da
importancia que as avaliagcdes externas vém tendo para escola. As agdes direcionadas pelos
gestores sd@o cumpridas de forma parcial, ndo havendo impactos positivos no trabalho
desenvolvido, bem como ndo ha monitoramento e acompanhamento dessas agoes.

Na percepgéo dos alunos, o baixo desempenho e o insucesso na disciplina Matematica
se explica pela falta de interesse nas aulas e de empenho no cumprimento das atividades, e
que para gostar de Matematica necessita-se do apoio e estimulo do professor. Também
concordam com a ideia de que a Matematica torna-se facil quando os conteudos sdo bem
compreendidos. Admitem que seus professores conseguem manter a disciplina, mas nao
conseguem manter uma boa relacdo com a turma e relatam a auséncia de metodologias
diversificadas e formas diferentes na abordagem dos contetidos ao ministrarem suas aulas.

Diante do exposto e em resposta a questdo de pesquisa, foi possivel concluir que o
baixo desempenho dos alunos do Ensino Médio na disciplina Matematica pode estar
relacionado as defasagens de aprendizagens apresentadas pelos alunos e seus habitos de
estudo, a metodologia de trabalho e as estratégias de ensino e avaliagdo dos professores dessa
disciplina. E nessa perspectiva, que se inicia a discussdo e criacio de agdes e estratégias que
venham corrigir os problemas evidenciados tanto em relacdo ao ensino como em relacdo a
aprendizagem.

As acdes propostas foram: organizacgdo de sistema de disseminagdo dos resultados das
avaliacGes externas e monitoramento e acompanhamento das acdes dos professores; formacéo
continuada que busca promover o aprimoramento das metodologias de ensino e abordagem
dos contetdos da disciplina de Matematica considerando o nivel de conhecimento dos alunos
e, ainda, rever a concepcdo de avaliacdo dos professores de Matematica; intervencdo junto as
familias para que os pais possam fazer um acompanhamento mais eficiente de seus filhos
quanto ao cumprimento das atividades de casa e estudos domiciliares, além da criagdo de

grupos de estudos, promovendo a aprendizagem cooperativa para que 0s alunos com
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dificuldades possam interagir com alunos monitores com melhores desempenhos,
proporcionando troca e aprimoramento da aprendizagem.

A necessidade de investigar os fatores que causam o baixo desempenho dos alunos em
Matemadtica nas avaliagdes, refletindo as dificuldades de ensinar e aprender Matematica na
escola torna-se importante por ser um problema encontrado em todo o cenério nacional e num
grande namero de escolas. Portanto, torna-se imprescindivel a continuacdo de estudos ou o
surgimento de novos estudos, para tratar dos diversos assuntos abordados ou ndo por essa
pesquisa, dos quais a relacdo entre os resultados das avaliacGes externas e avaliagdes internas,
curriculo e matrizes de referéncia, monitoramento de politicas educacionais e principalmente
a formacdo continuada e em servico como elemento questionador de préticas, estudos e
reflexdo sobre o que € ser professor e ser humano.

Por fim, esse estudo levara os professores a refletirem suas praticas pedagogicas e
métodos de avaliacdo, de forma a estabelecer um clima favoravel a aprendizagem dos alunos,
superacdo das dificuldades em Matematica e consequentemente melhorar o desempenho nas

avaliacOes internas e externas.
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APENDICES

APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA OS PROFESSORES

DIMENSAO I: planejamento do professor e pratica pedagdgica

01. Vocé participou do planejamento curricular da escola?

02. O plano de aula que vocé elabora estd de acordo com a proposta curricular definida na
escola?

03. O plano de ensino anual é cumprido na integra? Ou somente parte dele?

04. Voce troca informagdes das turmas ou materiais didaticos com os demais professores de
matematica?

05. Vocé participa de discussoes a respeito do processo ensino aprendizagem de determinados
alunos?

06. Que métodos, técnicas ou instrumentos vocé utiliza em suas aulas?

07. Que atividades vocé planeja para os alunos fazerem nas suas aulas? S&o resolvidas na sala
de aula ou na casa dos alunos? E como vocé faz as correcbes dessas atividades?

DIMENSAO II: avaliagio da aprendizagem.

08. Para vocé o que ¢ avaliar em matematica?

09. Que instrumentos avaliativos vocé utiliza para avaliar seus alunos?

10. O que a nota representa para VOCcé?
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11. No momento da entrega das provas, trabalhos, entre outros, vocé realiza um feedback para
esclarecer a nota dada?

12. Vocé acha importante dar esse feedback aos alunos? Por qué?

13. Em que momento vocé avalia seus alunos: durante todo o processo ensino-aprendizagem
ou somente no final de um periodo?

14. Além dos instrumentos avaliativos, vocé usa critérios qualitativos para avaliar seus
alunos? Quais? (assiduidade, comportamento, participacéo, etc)

15. Qual a importancia das avaliagdes externas para escola? E para o seu trabalho?

16. Os gestores da escola disseminam os resultados da escola nas avaliagdes externas e
orientam o trabalho dos professores de Matematica para buscarem melhorias nesses
resultados?

17. Vocé destina parte de sua carga horaria ao planejamento e desenvolvimento de acdes que
busquem melhorias nos resultados das avaliagdes externas? Como é feito esse trabalho?

18. Voce sente-se responsavel pelos resultados que os alunos obtém nas avaliac@es (internas e
externas)?

19. Qual o diagnostico que vocé faz do conhecimento matematico dos seus alunos?

20. Quais as causas do insucesso dos seus alunos nas avaliacdes?
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APENDICE B - QUESTIONARIO DO ALUNO

Caro Aluno,

Meu nome € Edcarlos Gongalves Gomes, sou aluno do Mestrado Profissional em Gestdo e
Avaliacdo da Educacdo Publica da Universidade Federal de Juiz de Fora — UFJF. Este
questionario tem como objetivo coletar dados sobre os habitos de estudo dos alunos da EE
Figueiredo Correia que fazem o Ensino Médio. Ressalto que as informagdes aqui colhidas
terdo destinacdo puramente académica. Agradeco de forma antecipada sua importante
contribuig&o.

Instrucbes: Cada uma das perguntas/frases abaixo expressa a opinido ou sentimento que cada aluno
apresenta com relacdo as dimensdes abordadas. VVocé deve comparar 0 seu sentimento pessoal com
aquele expresso em cada frase, assinalando um dentre os pontos colocados abaixo de cada uma delas.

Série/ano em que estuda:
Ja foi reprovado em Matematica em alguma série/ano? () Sim ( ) Néo

DIMENSAO I: Caracterizacio sociodemografica do aluno.
1. Qual é o seu sexo0?

() masculino

() feminino

2. Como vocé se considera?

() branco

() pardo

() preto

( ) amarelo

( ) indigena

3. Qual a sua idade?

() 13 anos ou menos

()14 anos

( ) 15anos

()16 anos

( )17 anos

() 18 anos ou mais

4. Até que série / ano sua mae ou responsavel por vocé estudou?
(' ) nunca estudou

() até a 42 série/5° ano, mas nao completou a 82 série/9° ano.
() até a 82 série/9° ano, mas nao completou o Ensino Médio (2° grau).
() Ensino Médio completo (2° grau).

() Fez Faculdade.

. Até que série / ano seu pai ou responsavel por vocé estudou?
) nunca estudou
) até a 42 série/5° ano, mas ndo completou a 82 série/9° ano.
) até a 8% série/9° ano, mas ndo completou o Ensino Médio (2° grau).
) Ensino Médio completo (2° grau).
) Fez Faculdade.

NSNS/ 01
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Nas questdes seguintes numeradas de 6 a 53, marque uma das alternativas conforme seu grau
de concordancia de acordo com a legenda abaixo.
DT — Discordo Totalmente; D — Discordo; C — Concordo; e CT — Concordo Totalmente;

DIMENSAO I1: Sobre o sentimento que vocé expressa em relacio & Mateméatica

n.° Questéo DT D C CT

6 Matematica é muito interessante e gosto das aulas.

7 A Matematica assusta por exigir muito raciocinio.

8 Matematica é dificil e ndo consigo entender.

9 A Matematica é facil quando os contetdos sdo bem
compreendidos.

10 | A Matematica me faz sentir seguro(a) e €, a0 mesmo
tempo, estimulante.

11 | “Da um branco” na minha cabega e ndo consigo pensar
claramente quando estudo Matematica.

12 | Eu tenho uma reacdo positiva com relacdo a
Matematica: eu gosto e aprecio essa matéria.

13 | Eu tenho um sentimento negativo com relagdo a
Matematica que chega a ser sentimento de aversdo e
falta de vontade de tentar aprender.

14 | Eu me sinto tranquilo ao estudar Matematica.

15 | Pensar sobre a obrigacdo de resolver um problema
matematico me deixa nervoso(a).

16 | Gostar de Matematica depende do estimulo do
professor.

DIMENSAO I11: Sobre a dificuldade ou facilidade em aprender matematica
n.° Questéo DT D C CT
17 | Tenho facilidade porque faco todas as atividades que o

(a) professor (a) propde.

18 | Tenho dificuldades porque tenho preguica de fazer
todas as atividades.

19 | Tenho facilidade porque estudo em casa também,
reforcando o que estudei em sala.
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20 | Tenho dificuldade em aprender Matematica porque 0s
conteidos sdo complicados. E ndo consigo fazer tudo.
21 | Tenho dificuldade em Matematica porque ndo tenho

coragem de expor as davidas.

DIMENSAO IV: Para aprender matematica é necessario que o aluno

n.° Questdo DT CT

22 | Compreenda a explicagdo do professor e veja
exemplos praticos.

23 | Esteja familiarizado com o jeito com que o professor
ensina.

24 | Tenha interesse e atencdo ao conteldo que esta sendo
ensinado.

25 | Tenha comportamento adequado a aprendizagem:
respeito aos outros, siléncio, atencdo e seriedade em
sala de aula.

26 | Faca as atividades propostas em sala e tenha horario
para estudar também em casa.

DIMENSAO V: O bom professor de matematica é aquele que
n.° Questéo DT CT
27 | Desperta o interesse do aluno com aulas diferentes.

28 | Conhece bem a matéria e explica dando exemplos
préticos.

29 | Consegue manter a disciplina da turma.

30 | Explica o mesmo conteldo de varias maneiras
diferentes para facilitar o aprendizado até perceber que
todos os alunos aprenderam.

31 | Enche o quadro de matéria e da exercicios.

32 | Deixa os alunos livres para escolherem entre fazer ou
ndo as atividades de que os alunos ndo gostam.




DIMENSAO VI: Nas aulas de matemética seu professor
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n.° Questéo DT CT

33 | Desperta o interesse do aluno com aulas diferentes.

34 | Explica muito bem tirando todas as duvidas e
mostrando para que serve cada contetdo estudado.

35 | Traz materiais diversificados para facilitar o
aprendizado.

36 | Expde a matéria relacionando com algo que possa ser
visto no dia a dia.

37 | Expde a matéria no quadro e passa exercicios.

38 | Ndo consegue manter a disciplina e ndo se importa
com isso.

39 | Consegue manter a disciplina.

40 | Mantém uma boa relagdo com a turma e sabe tratar
bem os alunos.

DIMENSAO VII: Sobre as avaliages do professor de Matematica
n.° Questao DT CT
41 | Sao faceis, pois o professor sé cobra o que ensinou.

42 | Sdo faceis, pois tenho bom entendimento da
Matematica.

43 | Sdo faceis, pois o professor explica muito bem os
contetdos cobrados na avaliagdo.

44 | Sdo dificeis, pois tenho dificuldades com a
Matematica.

45 | Sdo dificeis, pois o professor cobra muita matéria.

46 | Leio muitas vezes, mas ndo entendo o que é para ser
feito.

47 | Se vejo que esta dificil, nem tento fazer.

48 | As atividades dadas em sala sdo mais faceis que as
questdes dadas na prova.




DIMENSAO VIII: Sobre as avaliacdes externas (SAEB e SPAECE).

Questdes 49 a 53 - Somente para alunos do 3° ano
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n.° Questdo DT CT

49 | N&o acho importante para escola ou para mim, por isso
ndo me esforgo para fazer.

50 | Meu professor de matemética ndo acha importante, por
isso ndo prepara os alunos.

51 | Meu professor de matematica passa questdes no padrao
das avaliacGes externas.

52 | As aulas do professor de matematica sdo voltadas
somente para as avaliagfes externas.

53 | A escola incentiva os alunos a se empenharem nas
avaliacGes externas

Muito obrigado pela sua colaboracdo.
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ANEXOS

ANEXO A - ESCALA DE PROFICIENCIA DE MATEMATICA DO SAEB (ENSINO

ESCALA DE PROFICIENCIA DE MATEMATICA
82 ANO DO ENSING FUNDAMENTAL

Piarzl= Eﬂ-ﬂ"l‘ﬂﬂllﬂ]“h‘ﬂ
05 estudantes provaveimente S50 copazes de:

Niived 1 MUIMERDS E OFERADDES; ALGEBRA E FURMGOES

Cesempeniho meior U Reconhecer o Msion QU O MENGr RATEND M Uma olegan e FAimeEns
igual a 200 = menor Qe reCanas, repressntsdos na forma decimal
225
TRATAMENTD OE INFORBMACDES

Int=rpretar dedos spresentscas =m mbels & gafico de cokanes.

&b=n das hakbilidsdes mrteriarmisnhe cimdas, oo schadapkss provaved mente
sAC [ApazeEs d=:

MOMERDS E OPERACOES; ALGEERA E FURHES

Feconhecer & frac@o que correspande B relagao parte-fodo endre ume

e figurs = suas partes hachursdss.
Desempenna meior o ASSOOAC UM MUMEND racionsl que MEpresents Uma QuEntis Monetara,

igusla 225 = menar gus  S5CTED par extenss, = su= repressréncho decimal.
250 Cheterminar ums fracsa irrediutivel, eguivalemnts = urma fracio deds, & partr
o simplificagBo por thes,
TRATAMENTD OE INFORBMACDES
Interpireter dedos apresentscas =m um grafico de linhe smples
Essociar dados apresentados em graficn de= colunes & wme tabeda.

& das habilidsdes srtariorments cedas, oo schadsnb=s provaveimente
sAC CapazEs d=:

ESPAQD E FORMA
Feconhecer o anguin de giro que represents & mudenga de direglo na
Feconhecer a planificagdo de um salido simples, dado strases de wm
desendhg &m perspectiva.
Mived 3 Loszlizar um ohjebo em repres=ntacia grafics oo tipo planta beiss, ublzanda
Desamoanha maior o dinis criterins: askar mais lange de um referencial & meis perbo de cukno.

izusl a Z50 = rme=nar
& - T MOMEROS E OPERACOES; ALGEBRA E FUMGOES

Cietermminar wmie fracio irredutvel, eguivalents = urma frgac dede, & partr
g simplificagao por sete.

Cetarminar & soma, & difsrence, o produts DU O QUoCiEnts de FRmenss
inb=iros em sitmpbe-probi=ma.

Localizar o welor QUE MEpressnis U i mend intsirg positive associsdo &
L ponto indicado em umeE et numerica.

Fesoiver problemas srwolvendo gramderas dirstamente propordonais,
represarindas par MUMErs ink=ros.




Mivel Descrigo do Ml

Misie] 3
Cesempendsa meior ou
igprell & 2500 & miEmor que

75

Ml 4
Cesempendsa meior ou
igusl A 275 & MmEmor que

00

Miriel 5
Cesempendsa meior ou
igpurall & 3000 = MEnor que

5

% 5280

TRATAMENTD DE BIFORMADOES

Azzocier cados Apressntados emtabels & prafioo de satores.

Arslisar dados dispostos em U tabels simples.

Amsiisar dados spresantadas &m um grafico de linha com mais de ume
Erandezs represenbaca.

Alern das habilidades srferieTRearte CRBdaS, 05 =sTucE nhes prosavelment=
5B CHpADES da-
ESPACO E FORBAA

Localizar um pontD =M um plano cartesano, om0 SpOio Os malhe
guadriculads, & partir de suas oormenadas.

Rerorhecer a5 coordenadas de urm ponto dada =m urm plano cerftesisna,
Ooen © AP die malhe queadniculaca,

Interpratsr & movimentagso de um otpeto ublisando referencil ciferents
O SEu.
GRAMDEIAS E MEDIDAS

Corve=rier unidades d= medidss d= comgrimento, de mebos pars
canfimetros, na resclucso de situsclo-probiema.

Reconnacer que = medids do perimetro de um relEngulo, =m uma malne
guadriculads, dobra ow s= r=duz 8 metade quando os ladas dobram ou S50
reduzidos & metede.

NUBAEROS E OPERADDES; ALGEBRA E FUNCAES

Determines 8 soma de NUMEenos Faconas &m contedos de sisteme maneteria.

Determinar o welr NUMErico O UM Edprassio siEEbrics de 12 prau
envolvendo numeras natures, em situscBo-probiema.

Locslizar nomanos ink=iros negativos na rets numenica.

Localizar nUmanos racianais &m sus representacsa decimal.

TRATAMENTD DE I'IFDHMM;I:I'EE

Arlisar dados dispostos em urra tabels de dupls ertrade.

Al das habiidades srfericammerte ciendas, o5 astucanbes provevelments=
580 CHpaDES de

ESPACD E FORBAA

Recorihecer que o Bngula s = sRers em figuras chtides por ampliscso,
r=dugao.

Localizar diois 0w mais ponbos =m um sisterma de coordenadas.

GRAMDESAS E MEDI DS

Dieterminar o parimetno de WM regiac retangular, Com O 2poio de fgurs,
na resoiucso de ume sibuscsc-probi=ma.
Determinar o valume straves da contagem de blocos.
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Hived 5
Deesermpeemihio meior o
igual a S00 & meEnar goe

325

Hived &
Desermpenho meior ol
igunal @ 225 & meEnar gue

EL

Descrigdo do Mivel

MAUMEBROS E OFERADIES; ALGEEBRA E FUMIOES
Sssooiar wme fracan Coem dEnaminsdor dez & sua representacsn decimel.

&ssooiar uma situscBo probl=ma & sus lmgeEem algsrio, por mso de
equacDes oo 19 greu ou sEtEmas Eneeres

Cetermminar, em sifuagAo-probliems, & adigho = mulipicacso =nire
MAFTIETDS FECanSss, envolvendo SivisBo por ndmeros inbeings.
Determrinar & porcerdngem ensohendo nomeros inbiros.

Fesolyer problermns =molvencdo prandesas diretament= propordonais,
repressrindas por RAMEnss recionais me forma decimal.

Slamn das habilideces snberionmsnte citadas, oo echalsnkes provaved menke
sAC CApazes de:
ESPACQD E FORMA

Feconhecer & medids d-n-in;ul-n geterminado anfr= dois deslocamentos,
desoribos por meo de orientactes dadas por pontos candesis.
FReconhecer as coorderadas de pontos representsdos noo primesing
guadramte de um plano Cartesisng.

Feconhecer = relscio anfre as medices de mio e dismetro de uma
Crunferencia, ooem o apoio de figur.

H:enunheu:rucm'l:l-ldcmun:irnunfer&rtil, as Taces oposias e um cobo,
B jpart fe urma de suas plenificagies.

Comparar a5 medidas dos lados de um triangula & partic das medides de
Smips rESpECtivDs SnEules oposhos.

Feasoiser problerms utilizanco o Teonemea d= Pitagoras no cilosdo da medida
da hipoteruss, dadas as medidas dos catebos.

GRANDEZIAS E MECHIDES

Comserter unidades d= medida de meas=s=,_ d= quilopama para grama. na
resoclugho de situacEc probi=ma.

Fesoiyer problema fazemca uso de semehence de tHangulas.
UnERDS E OPERADDES; ALGEBRA E FUNCOES

Faconhecer fragies squivelentes,

&ssoOiar WM FAIMEro FeCicnal, escrito por extenso, 8 Sus rEpresenSscha
decimal, & wiDe-sErsa

Estimer o valar da miz guadraca de um NUmerD inteino aprosimando-o de
LT FRUMED FECioNAl & Sus represeniacEo decimal

Rezoiver problsms emolvenda prandezas diretament= proporocnais,
Com constte de proporcionslidade nao inteim.

Determinar o wvalar NumeTion de WTe Sxpressio slZebrics gue oontenha
parsrteses, emvolvend o Nl meras nehses

Cetermrinar um weior monetEnio abbica por meio de um destonka ou om
ACrEsCirmD percantual.
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Mivel® Descripdio do Mvel

Pzl
CEsEmpeno meior ou
igusl 5 325 & menor gue

250

Pl 7
CesEmpenio msion ou
igusl B 350 & Menor gue

75

% saeb

=1 e

DEterminar o valor fe Uma Sop reassEo [T, SO Nl MerDs FTaciansis,
fazendo uso de UMme BRrCHETISCED Facional formecide.

TRATAMENTO DE BIFORMA[OES

AEsolver proDlermes Que TapesTem 8 COMpamEcic o= dois grafons oe
Codumac.

Alem des habilcades sntericrmente cindes. 05 estudantss provaveiments
SBO CHpEDES des

ESP&CT E FORMNLA

RerorhscEr ingulns sgudas, retas ou obrbasos d= acondo com sus medids
Em graus.

Reominecer as oofdenadsas o= ponios representsdos Aum plEno
martesiano locelizados erm guadrantes diferentes oo prmeo.

Ceterminar a pasicaa firal o= wn cijeto. apos & reslizacho o= rompoes
em tarna de um ponto, de difer=rtes angulas, em sentida horenio & ant-
horano.

Resoiver proslemes envolesndo 2ngulos, incusive utiizando @ Lei Angular
de Tales sohre & soma das Sngulos imbemos de wn rangulo.

Resolver probl=mes smolvencdo as proprisdscdes d= anguios inbernos
e Estermos de tisnguios & Quadrigbaros, Ccom oUW Sam jusEposicAn ou
sohreposicio de figuras.

Resolver problema utiizando o Tsorema de FiSgoras no casiculo ds
medida de wn dos catrtos, dades == medidas da hipoberuoss = d= um de=
seus catetos.

GRARDEDAS E MEDIDAS

Cieterminar a perimetnode uma regiao refangulss, obbcs peia justaposicso
de dois retamzuios, describos sem o spoo de fgures.

Cieterminar @ Brea de um retinsuo em situscies-problema.

Ceterminar a #res de regioes polgonais dessmhscdes emo mekes
guadriculedes.

Ceterminar o valume de um cubo ou de T pearalelepipedo retAngUl,
sem o apoio de Sgem.

Corresrter unidedes de medica de volume, de m* par litro, =m situsgDes-
prabi=ma.

Reroehecer & refacao enbre as aress de fEures semelanies,

NIMERDS E OPERADDES; ALGEBRA E FUNQDES

C=terminar o quockiante entre NUMerDs raciorais, representados na forme
decirmal au fracionaria, =m sifuagDes-probbme

Dieterminar a soma de rdmencs Fecionais dados ma forma fracionsana &
oo demominadorss difsremtes

D=terminar o valor UmErion o= wme expressan slgEbrics de 28 mru, oo
Coeficiarams nyharsis, apyolvEndo nimsros intsiras.
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Nl 7
Desermpearihia MEor o
igual @ 350 = menar gue

375

Mliwved 3
Cesemperhia Mo oo
igual a 375 = menor Qus

a0

£ saeb

Descrigio do Mivel
Ceterminar o velor de UmE =SEpressS0 NUMErica envolvendo adicho,
sibiTEacED, mRliplicacso =fou potEnCagAD Entre nUmenas inbeinos.
Ceterminar o valor de uma EXpressBED NUMETIoY oM TR menas inkeinos
positisos = negaiiaas.
CetarTrinar O wElr e UMM EXpressi0 SUMECCE COm NOMmerns i,

Comparar N DS raciansis com diferentes fOmenss de casss dedmais,
wsanckn arrechord sme mho.

Localizar me rek 0 UMarics U RUeis raciorel, represerado na formes de
wms fragdo impropris.

&ssooiar wma fracao & Sus represevtacao ne fonme decimal,

&5soCiar uma situscBo probleme & sus lingmEpeEm algstrio, por mEo de
inequactes go 19 greu.

&ssooiar a representacso grafica de duas retas no plana cark=sanc & om
sishemie de s EQuBCDes linesres & vite-wers.

Fesolver problemas smnhenco squescso do 29 greu.

TRATAMENTD DE |HF|:IF|1|.‘I.I;I:I5

Determminar a media aritmetics de um conponto de valanes.
Estimar quantidades am grafioos de satonss.

analizar dacos disposios em wne tabala de nes ou M enkradas.

Inb=rpreter dados formecidos em Eraficos ensolsendo regices do plano
cartesianc.

Int=rpretar grafioos de linhas com duas sEquUEncas e wvalares.

Edarn das habd lidedes snteriormesnte cindas, oo =shacdsmbes provave mente
sHC apazes ge:

ESPACD E FORMA

Resolyer problemes utiizando == propriedades des cevisnes [atbom,
mscliana = bissatriz] de um brisingulo isososbes, com o apoio de HEurs
GRANDEZAS E MEDHIDAS

Comverter wnidades de medida de capacidade, de mililitro para litno, =m
situsgDes-problema.

Feconheoer goe= 5 mres de um rEtu'nE;l.ln quadruplica quando seus lsdos
i

Determrinar s ar=a de figuras simples [Tranguin, paralsicgrama, trapesio],
inciusive wtilizando composigany decomposicao.
MUMERDS E OFERADOES; ALGEBRA E FUNGOOES

Cleterminar o whlor NuUrmesrion de urre ExpressEo algehnca do 12 grau, com
cosficiembes racioneis, repressntadas ne fanme decimall,

Ceterminar o velor de UME =SEprEssSo NUMErica envolvendo adicao,
sutATaCE0 = pofEncacAn enkre nOmeros recionsis, representados ne
fiormma decimnal.

Resoiver problemas smsoivendo grandesas inversamenbs propordonais.
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MNivel Descrican do Ml

Mivel 3
Dessmpenho maior ou
igual a 400

Alem daz habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmentes
=30 capazes de:

EsSPACD E FORMA

resolver problemas utilizando 2 soma das medidas dos Sngulos nternos
de um poligona.

NUMERDS E OPERAGDES; ALGEBRA E FUNGDES
Reconhecer & express2o zlgébrice que expressa uma regulzridade
existente em uma sequéncia de ndmeros ou de figuras geométricas.




137

ANEXO B — ESCALA DE PROFICIENCIA DE MATEMATICA DO SAEB (ENSINO
MEDIO)

& saeb

=
Taglilnm

ESCALA DE PROFICIEMNCIA DE I'-_'IATEMETICA
33 SERIE DO ENSING MEDIO

e ———

O estudantes provavelmente @S0 capazes de:
Mlivel 1

Desemgenho moiorou  TRATAMENTO DE INFORMACDHES
igual ® 225 & menor gue , -
50 Associmr wma tabels de ste duas enmtradess a informagtes apresemtadas

tewctusbmerts ouw =m um grafics de barmms ow de linhas.

Alemn das habilidades anteriorment= citades, os estudantes proveavsimente
sHo capanes de:

ESPADD E FORMA
R=conhecer ss coordensdas de pontos represertsdos =moem plano
mrtessano lomlzados no premeiro guadrante.

Mivel 2
S NUMERDS E OPERACOES; ALGEBRA E FUNCDES

igunl m 250 = menor gue  Reconhecer oz zenos de wme funcSo deade graficaments.

75
Oet=rmirar o valor de ums funcio afim, dads sus b=i de= formagso.

Det=rmirar resultsdo utilizando o conceito de progressso acitmetics.

TRATAMENTO DE INFORMACDES

Aszocimr um grafioo de s=tores 8 dados perocerbusis  spressrtsdos
tetusbments ou =m uma tabeds.

Alemn das habilidades sntericrment= Stedes, os estudanies provevelmense
Ao capanes de:

NOMEROS E OPERACOES; ALGEBRA E FUNCDES

R=conhecer o valor maximo de uma funcio guedratica repres=rosde
grahoamenbe.

Mivel 3 Re=conhecer, em wm grafico, o intervelo no guel & funcBo assume valor
) AR,

Desermpenho maior ou

igual ® 275 = menor gue  Det=rmirar, por meio de proporconalidede, o grafico de setores gue

300 represerts wne situegio com dados fornecidos tectusbme s,

Det=rmirar o quarts valos 2m uma relacio de proporcionalidsds direts =
partir die trés valores fornecidos &m uma situscSo do cotidiano.

Determirmr um valor resjustado de uma quartia & partir de seu valors
inicial = do pero=ntual de neajuste.

Resolver problemes utilizendo ocpempies fundementsis com ndmenas
naturais.




T o

Mirwel 4
Desemperho masor ou
igual a 300 = meror gue

325

Mirvel 5
Desemperho masor ou
igual @ 325 = meror gue

350

& saeb

Alem des habilidedes artericrmernts citsdas, oo estudantss proesel mesThe
&0 Capazes de:

GRANDEZAS E MEDIDAS

Resolver problemas ervole=ndo sres de wma reziso composts por
retargulos a partic de medides fornecides em texto & figum.
NUBERDS E OPERACHES; ALCEERA E FUNCOES
Recomhecer o mrafico de furcio & partir de valores formecddos em wm te=xm.

Cet=nminar & =i de formacio de ume fungio linear & partr de dados
fornecdos =m wma tabela.

Determinar a solugao de um sistema de duas eguapdes fins=snes.
Cetmnminar um tenmo de progressso aritmescos, dads ous forme geral.
Cet=rminar 8 probabilidede da coorrsncis de um evento Smples

R=soleer problemnas wtilizando proporcionalidade direts ou  irsersa,
cujos valores devem ser cbtidos = partr de opersches simples.

R=splver problemas de contazem usando prircipss multphoativo.

Alem des hahbilidedes artericrments citsdes, o estudantss proveesel mesrhe
&0 Capazes de:

GRANDEZAS E MEDIDAS

Ceterminar medidas de s=zmentos por meio da s=melkancs ertne dois
polisonos.

NUBERDS E OPERACHES; ALGEERA E FUNCOES

Cetarminar o valor de wvaravel dependent= ou independent= de ums
furcio sxponancial dads.

Cetarminar o percertusl gue regres=nzs um eelor 2m relacso = outro.
Determinar o walor de ume expressio slz=hrice

Cetanminar & solucso de um sist=mre de trés squagdes sendo uma com
wma incagrite, gutne coem duss & B terceira com tres inoogrites.

Rezsofeer problema enwahe=ndo divisio propordonal do lucno =mi relsgia s
dhois imvestimentos iniciais diferentes.

Resolver probleme srvobhe=ndo copemagtes, slem das furdemerntsis, com

relmercs natursis.

R=soiver problema ervalvendo B relacso lireer =rtre duss wanayeis pare s
detarminacio de ume deles,

Fezsofver problema smvalverdo probabifidade de unifio de evertos.

Ffozfar o comportamento de wma funcio reoressrieds sreficaments,
QUBERTO A0 SEU CrescEmenbo.
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Mivel &
DiesE mpeen o mmai or ouw

igual B S50 E MENDT goe
375

Mivel T
Diesempsnho i cr ou

igusl B 375 B mence goe
400

Alem das habilidades anderorments cbsdes, os =stodanbes provavedmesnte
B0 cEpETes de:
ESFALDD E FOREMA

Reconiiecer as coondenadas o= pondDs repressmandos =m oom planc
cartesiane & lomlizadas em o quadmnbes difenentes do primsrn.

Aszocisr wm salido geometrico simples 8 uma planificicio ususl dada.
Fesalver proglemas ensalvendo Tecrems de Fitsgoms, pom caiculss =
miedids da Ripotesuss de um trangulc pitagorios, & part de informsgDes
apresEniedes texhslmente & Bm U S,

CRAMIDETAS E MEDIDALS

Determinara mzio de ssmelhanga sntre 25 imagens de um mesmo objebhs
em esoa ks diferentes.

Deferminar o wolume de um perislepipedo retsngulo, deds sos
representacho espacial.

NURERDOS E OPERADOES; ALGEBRA E FUNGOES

Detarmines o5 zaros de wme foncEc guUAOMLcs, & parfic e Sus expressao
oSt

Emsolver problemas de porcantagem aroivendo NOmaros Aoansis nao
intEiras.

A1=m d=s habilidsdes anteriorments Ctsdes, oS =stodanbes provaveimsnte
B0 crpmDes de:
ESFADD E FORMA

Determinar & medids e urm das Isdos o= um tAANgUID retngso, por
mieia de razfes frigonomeatricas, fornecendo ow rdo as Aanmules.

Determinan com o uso de do tecrema de PiAgores, @ medica de um
das cubetos de um trianguic retAngulc nBo pitagorioo.
CRAMDETAS E MEDIDALS

Determinar & #res d= um polgono RE0 CORYVESD COMPOSID pOr
retinmuios = brdnguics, a partir de informiegdes formecides ne figura.

Fmsphesr problemas por meio de semalhangs de ranguios sem apoio de figon
F=salver problemas enyalvenda perimetros de trisngulas equileteras gue
compSem e S,

HUMERDS E OFERACUES; ALGEBRA E FUNQDES

E=connecer grafico de fungic & perkic de informapSes sobre s sEnagao
dEsoritas e um texho.

FeconnecEr as zeros de uma fungio Quadratics erm sus farma feborada.
Reconmecer grafico d= funpEo afim & partic de sus representecio algahnice
ReconfiecEr & Sguecha de una reta & pectic de dais de seus posfoo
F=confecer as miz=s de um podindmio apresentaco resus farme fetoreds
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M iwel®

Ml T
DeEsermpeEna maior ocu

jusl 3 375 & MENCET gUE
400

Miwel B
Desempenin maior ou

el B 400 = mEnCT g
4z5

Descrigio do Mbeel

Det=rminar os ponios de mEdimo o de minime 8 partr dografico de uma
fungao.

Det=rminar o valor de uma expresssa sjpahrics srvokenda modulo.
Determinar o ponto de intersecho de duss retas.

Det=rminar & sspres=ao alg=0rica que relacions Cuss VErEyeis com valones
dadios =m tabels au grafioo.

Det=rminar = maiar raiz e um polindmio d= 22 grau.

Rezoiver probdemess pars abter walor de wmridesl depemdents ouw
independerte de uma fungao exponencal dada.

Resolver proclemas gue Bnsalvam urme squacss de 12 greu gue regquein
marnioulsgao algEnrica.

Resoiver problemas snvolienda um sisterms linesr, gades duss squacies
= duas incognitas.

Resolver probiemes usanda permutacsa.
Resoler proclemas  odilizando  probsbilidsde, ensohendo eventos
independertes

Alarm des habiigades anteriormests citsdns, oo assudeebes provese | mests
sAD cEpEzes de:
ESPAL D E FORMA

Recanhecer a propardonelidade dos =lementos linesres de fiporas
sermeinartes.

Det=rminar uma d=s medidas de uma figura tridimensianal, utblizenco o
Tecrema de Pitkagooas.

Determinar & squagda o= uma circunderanca, dados O oentro & o reia.

Det=rminar a guanbcsds de faces, wartices = arestas de wn palisdno por
meio da relacio de Euler.

Resolver probl=ma =reolendo rezdes trigonomeatrioas oo tisnguic
retingulo, com =paic de S

Asspcisr e prisma a ume plsnficacio ususal dacs.

GRANDEIAT E MEDMDAS

Dieterminar = drea da superfice de uma pirsmide regular.

Det=rminar o volume de um paralelepipedo, dedas suas dimensoes =m
unidmdss diferenies.

Det=reminar a walume d= cilmdros.

NUMERDS E OPERACDES; ALGEBRA E FUNGOES
Reconhecer o grefico de uma funcso trigonometrica da formes y=sen[x].
Recanhecer um sist=mns de equscies assooaco 8 ma matriz.

Det=rminar a expressac slgebrics associsda @ um dos trechos @o gresioo
de wma funcio definida por partes.
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Miwett Dhescrigno do Mneel

Mivel B
Desempenho masor ou
igual & 400 = me=ror que

425

Mivel O
Desmmpenho masor ou
iguad = 425 = meEraor ques

450

Determanar o valor maximo de wma funcho guadratios & parts de sus
=wpressan algtbrica & das expressies gue determinam s coorderedes
do wertice.

Determinar & distancis =ntre dois pontos no planc cartesiano.

Resobnsr problers vsando armnjo.

Resclver problema =snvoheendo & resolucio de uma equecsc do 22 grau
sendo dados seus coeficentes.

Interpretar o significado dos coeficientes da =guacio de uma rets, & parkc
de sua forma reduzida.

Alerm das hebilidades artericnmente= citades, os estudanb=s provaneelmerte
sAo mepac=s des

ESPACO E FORMA

Aeconheces a sguacio qus represents ums circunfersrcis, dentre diversas
=gungtes dadas.

Di=terminar o o=rtno = o reio de wme circurfersncia 2 partir de sus sguagio
E=ral.

Aesclver problemas ervolvendo relectes metricas =m0 umo trisngulo
retEngulo que & geree de uma figurs plans dads.

GRANDEZAS E MEDIDAS

Dieterminar o volume de pirsimides regulanes.

Resciver problems ervoheendo areas de ciroulos = poligonos.

Aesciver problema enyvolvendo s=melhange de trisingulos com apoio
de fimurs rs qual oz dois trifingulos apreserdam Sngulos ocpostos pelos
wertioms.

Resciver problema ervoheendo calculo de volume de cilindro.

HUOMERDS E OPERADOES; ALCEBRA E FURDDES

Reconhecer o grafico de uma fungsSo esponencial do tipo fl=10" .
Reconhecer o grafioo de uma funcio logertmica dsds = =spress8o
al=sbrice de sus fungBo inverss = sew grafico.

Determinar 8 expreszao slgebrica correspondente & ume fungBo
=wponencial, 2 partir de dados forneddos em testo oo grafico.
Determinar & nverss de wma furgio esponencial dade, representativs de
umna situacio do cotidiamna.

Determanar inclinac@o ou co=ficiente angular de retes & pastc di= suss
=gumgies.

Determianar um palinSmio na forms fatorads, deades 8z sums raiDes.
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£ sael

Além das habilidades antericrmente citadas, o5 estudantes provavelmente

s3o capazes de:

Nival 10
Desempenho maior oU  uOMERODS E OPERACOES; ALGEBRA E FUNCOES
igual a 450
Determinar a solugdo de wm sistema de trés equagdes lineares, a trés

incognitas, apresentado na forma matricial escalonada.
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ANEXO D — NiVEIS DE DESEMPENHO EM MATEMATICA DO SPAECE /
OPERACOES MENTAIS (ENSINO MEDIO)

3? série do Ensino Médio

Muito Ciritico

s ATE 250 PONTOS

NIVEL1 . ATE 250 PONTOS

vV V. V VYV V

\4

vV Vv

vV V V V

Reconhecer a planificacdo usual do cubo a partir de seu nome.

Reconhecer um retdngulo semelhante a outro, por meio da razdo de seus lados.

Resolver problemas envolvendo conversdo de litro para mililitro.

Determinar uma fracdo irredutivel, equivalente a uma fracdo dada, a partir da simplificacdo por trés.
Associar um numero racional que representa uma quantia monetaria, escrito por extenso, a sua
representacdo decimal.

Reconhecer o maior ou 0 menor nimero em uma cole¢do de nimeros racionais, representados na forma
decimal.

Reconhecer a fracdo que corresponde a relagdo parte-todo entre uma figura e suas partes hachuradas.
Determinar a divisdo exata de uma quantia monetéaria formada por 3 algarismos na parte inteira e 2
algarismos na parte decimal, por um ndmero natural formado por 1 algarismo, com 2 divisdes parciais
ndo exatas, na resolucdo de problemas com a ideia de partilha.

Resolver problemas simples utilizando a soma de dois nimeros racionais em sua representacdo decimal,
formados por 1 algarismo na parte inteira e 1 algarismo na parte decimal.

Interpretar dados apresentados em um grafico de linha simples.

Interpretar dados apresentados em tabela e gréafico de colunas.

Associar dados apresentados em grafico de colunas a uma tabela e vice-versa.

Associar uma tabela de até duas entradas a informaces apresentadas textualmente ou em um gréfico de
barras ou de linhas.

Associar um gréafico de setores a uma tabela que apresenta a mesma relagéo entre seus dados.
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3® sarie do Ensino Médio
Critico
DE 250 A 300 PONTOS

S TS 100 125 150 WS OO 225 250 275 300 325 350 375 400 425 450 475 500

NIVEL 2 . DE 250 A 275 PONTOS

»

vV V V V V

vV V V V V

Reconhecer o angulo de giro que representa a mudanca de direcdo na movimentacdo de pessoas/
objetos.

Reconhecer a planificacdo de um sélido simples, dado através de um desenho em perspectiva.

Localizar um objeto em representacéo grafica do tipo planta baixa, utilizando dois critérios: estar mais
longe de um referencial e mais perto de outro.

Reconhecer as coordenadas de pontos representados em um plano cartesiano localizados no primeiro ou
segundo quadrante.

Identificar, em uma colecdo de pontos de uma reta numérica, os nUmeros inteiros positivos ou
negativos, que correspondem a pontos destacados na reta.

Determinar uma fracdo irredutivel, equivalente a uma fracdo dada, a partir da simplificacdo por sete.
Resolver problemas envolvendo adi¢do ou subtracdo de nimeros inteiros com sinais opostos formados
por até 2 algarismos.

Localizar o valor que representa um ndmero inteiro positivo associado a um ponto indicado em uma
reta numerica.

Resolver problemas envolvendo grandezas diretamente proporcionais, representadas por nimeros
inteiros.

Reconhecer os zeros de uma funcéo dada graficamente.

Determinar o valor de uma fung¢éo afim, dada sua lei de formacéo.

Determinar um resultado utilizando o conceito de progressao aritmética.

Resolver problemas cuja modelagem recaia em uma funcéo do 1° grau.

Resolver problemas que envolvem a comparagao entre dados de duas colunas de uma tabela de colunas
duplas.

Associar um grafico de setores a dados percentuais apresentados textualmente.

Associar dados apresentados em tabela a gréafico de setores.

Analisar dados dispostos em uma tabela simples.

Analisar dados apresentados em um gréfico de linha com mais de uma grandeza representada.

Interpretar dados apresentados em gréfico de multiplas colunas.
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32 série do Ensino Madio

Critico

NIVEL3 . DE 275 A 300 PONTOS

vV V V V V

\4

vV V V V V V VY

Associar uma planificagdo usual dada de um prisma hexagonal ao seu nome.

Localizar pontos em um plano cartesiano com o apoio de malha quadriculada, a partir de suas
coordenadas ou vice-versa.

Reconhecer as coordenadas de um ponto dado em um plano cartesiano com o apoio de malha
quadriculada.

Interpretar a movimentagéo de um objeto utilizando referencial diferente do seu.

Reconhecer que a medida do perimetro de um retangulo, em uma malha quadriculada, dobra ou se
reduz a metade quando os lados dobram ou sdo reduzidos a metade.

Converter unidades de medidas de comprimento, de metros para centimetros, na resolucéo de situacéo-
problema.

Determinar o volume através da contagem de blocos.

Localizar nimeros inteiros negativos na reta numérica.

Localizar nimeros racionais em sua representacdo decimal na reta numérica.

Determinar a soma de nimeros racionais em contextos de sistema monetario.

Resolver problemas envolvendo adicdo e/ou subtracdo entre até 3 nUmeros inteiros positivos e
negativos formados por até 3 algarismos.

Determinar o quarto valor em uma relacdo de proporcionalidade direta a partir de trés valores
fornecidos em uma situacdo do cotidiano.

Resolver problemas utilizando operagfes fundamentais com nimeros naturais.

Determinar um valor reajustado de uma quantia a partir de seu valor inicial e do percentual de reajuste.
Determinar o nimero de termos de uma progressdo aritmética, dados o primeiro, o Ultimo termo e a
razdo, em uma situagao-problema.

Reconhecer que a solugdo de um sistema de equacbes dado equivale ao ponto de intersegdo entre as
duas retas que o0 comp8em.

Determinar o valor numérico de uma expressao algébrica de 1° grau, envolvendo nimeros naturais, em
situagdo-problema.

Resolver problemas envolvendo equagdo do 1° grau.

Reconhecer o valor méximo de uma funcdo quadratica representada graficamente.

Reconhecer, em um gréfico, o intervalo no qual a fungdo assume valor méximo.

Determinar a moda de um conjunto de valores.

Associar a fragdo1/2 a 50% de um todo.

Analisar dados dispostos em uma tabela de dupla entrada.

Determinar, por meio de proporcionalidade, o gréfico de setores que representa uma situacdo com dados

fornecidos textualmente.




147

3" série do Ensino Médio
Intermedidrio
DE 300 & 350 PONTOS

25 & ¥5 100 125 150 W5 200 2Z5 250 2YV5 300 325 350 3TS 400 425 450 475 500

NIVEL4 . DE 3200 A 325 PONTOS

Y

\4

\4

Reconhecer que o angulo néo se altera em figuras obtidas por ampliacao/reducao.

Localizar pontos em um sistema de coordenadas cartesianas.

Determinar o perimetro de uma regido retangular, com o apoio de figura, na resolucdo de uma situacéo-
problema.

Determinar a area de um retangulo em situagdes-problema.

Resolver problemas envolvendo area de uma regido composta por retangulos a partir de medidas
fornecidas em texto e figura.

Identificar, em uma colecdo de pontos na reta numérica, aquele que melhor representa a localizacdo de
um numero irracional dado na forma de um radical.

Associar uma fragdo com denominador 10 a sua representacdo decimal ou vice-versa.

Associar uma situacdo-problema a sua linguagem algébrica, por meio de equacdes do 1° grau ou
sistemas lineares.

Resolver problemas envolvendo o calculo da variagdo entre duas temperaturas representadas por
numeros inteiros com sinais opostos.

Determinar, em situagdo-problema, a adigéo e a subtragcdo entre nimeros racionais, representados na
forma decimal, com até 3 algarismos na parte decimal.

Resolver problemas utilizando proporcionalidade direta ou inversa, cujos valores devem ser obtidos a
partir de operagdes simples.

Determinar, em situacdo-problema, a adi¢do e a multiplicacdo entre nimeros racionais, envolvendo
divisdo por nimeros inteiros.

Determinar porcentagens envolvendo nimeros inteiros.

Determinar o percentual que representa um valor em relagdo a outro.

Resolver problemas envolvendo grandezas diretamente proporcionais, representadas por nldmeros
racionais na forma decimal.

Reconhecer o gréafico de funcdo a partir de valores fornecidos em um texto.

Determinar em uma situacdo problema, a abscissa de um ponto de maximo de uma fung¢do quadrética
com base em seu gréfico.

Determinar um termo de progressdo aritmética, dada sua forma geral.

Determinar a probabilidade da ocorréncia de um evento simples.

Resolver problemas de contagem usando principio multiplicativo.
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3% série do Ensino Médio

Intermedidario

NIVELS . DE 325 A 350 PONTOS

»

\4

vV V V VY

Reconhecer a medida do angulo determinado entre dois deslocamentos, descritos por meio de
orientacOes dadas por pontos cardeais.

Associar os pontos que representam os vértices de um quadrilatero representado em cada um dos
quadrantes do plano cartesiano, as suas respectivas coordenadas.

Reconhecer a relagdo entre as medidas de raio e didmetro de uma circunferéncia com o apoio de figura.
Reconhecer a corda de uma circunferéncia e as faces opostas de um cubo, a partir de uma de suas
planificacdes.

Comparar as medidas dos lados de um tridngulo a partir das medidas de seus respectivos angulos
OpOstos.

Resolver problemas utilizando o Teorema de Pitagoras no céalculo da medida da hipotenusa, dadas as
medidas dos catetos.

Resolver problemas fazendo uso de semelhanca de tridngulos com apoio de figuras.

Determinar medidas de segmentos por meio da semelhanca entre dois poligonos.

Determinar o perimetro de uma regido formada pela justaposicdo de retdngulos, sendo todas as medidas
fornecidas com o apoio de imagem.

Resolver problema envolvendo o volume de um cubo ou de um paralelepipedo retdngulo com o apoio
de figura.

Converter unidades de medida de massa, de quilograma para grama, na resolucéo de situagao-problema.
Reconhecer fragdes equivalentes.

Associar um nimero racional, escrito por extenso, & sua representacdo decimal, ou vice-versa.

Estimar o valor da raiz quadrada de um nimero inteiro aproximando-o de um ndmero racional em sua
representacdo decimal.

Resolver problemas envolvendo grandezas diretamente proporcionais com constante de
proporcionalidade néo inteira.

Determinar o valor numérico de uma expressao algébrica que contenha parénteses, envolvendo nimeros
naturais.

Determinar um valor monetario obtido por meio de um desconto ou um acréscimo percentual.
Determinar o valor de uma expressdo numérica, com ndmeros irracionais, fazendo uso de uma
aproximacdo racional fornecida ou nao.

Determinar a solugdo de um sistema de duas equacdes lineares.

Determinar o valor de variavel dependente ou independente de uma fungdo exponencial com expoente
inteiro dado.

Determinar o valor de uma expressao algébrica.

Determinar a solucéo de um sistema de trés equagdes sendo uma com uma incégnita, outra com duas e

a terceira com trés incognitas.
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Resolver problemas envolvendo divisdo proporcional do lucro em relacdo a dois investimentos iniciais
diferentes.

Resolver problemas envolvendo célculo de juros simples.

Resolver problemas envolvendo operacdes, além das fundamentais, com nimeros naturais.

Resolver problemas envolvendo a relacdo linear entre duas variaveis para a determinacédo de uma delas.
Resolver problemas envolvendo probabilidade de uniéo de eventos.

Avaliar o comportamento de uma funcgdo representada graficamente, quanto ao seu crescimento ou
decrescimento.

Determinar a probabilidade, em percentual, de ocorréncia de um evento simples na resolucdo de
problemas.

Resolver problemas que requerem a comparacao de dois graficos de colunas.
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Reconhecer angulos agudos, retos ou obtusos de acordo com sua medida em graus.

Associar um sélido geométrico simples a uma planificagdo usual dada.

Reconhecer as coordenadas de pontos representados em um plano cartesiano localizados no terceiro ou
quarto quadrantes.

Determinar a posicdo final de um objeto, ap6s a realizacdo de rotagBes em torno de um ponto, de
diferentes angulos, em sentido horério e anti-horario.

Resolver problemas envolvendo angulos, inclusive utilizando a Lei Angular de Tales sobre a soma dos
angulos internos de um triangulo.

Resolver problemas envolvendo as propriedades de angulos internos e externos de triangulos,
quadrilateros e pentdgonos, com ou sem justaposi¢do ou sobreposi¢éo de figuras.

Determinar a medida do angulo interno de um pentagono regular, em uma situacdo-problema, sem o
apoio de imagem.

Resolver problemas utilizando o Teorema de Pitagoras.

Determinar a razdo de semelhanca entre as imagens de um mesmo objeto em escalas diferentes.
Determinar o perimetro de uma regido retangular, obtida pela justaposicao de dois retangulos, descritos
sem o apoio de figuras.

Determinar a area de regides poligonais desenhadas em malhas quadriculadas.
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» Reconhecer arelagdo entre as areas de figuras semelhantes.

» Resolver problema envolvendo o volume de um cubo ou de um paralelepipedo retangulo sem o apoio
de figura.

» Converter unidades de medida de volume, de m3 para litro, em situacfes-problema.

» Determinar o quociente entre ndmeros racionais, representados na forma decimal ou fracionaria, em

situacOes-problema.

» Determinar a soma de nimeros racionais dados na forma fracionaria e com denominadores diferentes.

» Determinar o valor numérico de uma expressao algébrica de 2° grau, com coeficientes naturais,
envolvendo ndmeros inteiros.

» Determinar o valor de uma expressdo numérica com nimeros racionais (inteiros ou nao).

» Comparar numeros racionais com diferentes nimeros de casas decimais, usando arredondamento.

» Localizar na reta numérica um ndmero racional, representado na forma de uma fracéo.

» Associar uma fracdo a sua representacdo na forma decimal.

» Utilizar o calculo de porcentagens na resolucdo de problemas envolvendo nimeros racionais (ndo
inteiros).

» Associar uma situacdo-problema a sua linguagem algébrica, por meio de inequacdes do 1° grau.

» Determinar a solucdo de um sistema de equacdes lineares compostos por 3 equacdes com 3 incégnitas.

» Associar a representacdo grafica de duas retas no plano cartesiano a solugdo de um sistema de duas
equacdes lineares, ou vice-versa.

» Resolver problemas envolvendo equagéo do 2° grau.

» Determinar a media aritmética de um conjunto de valores.

» Determinar os zeros de uma funcdo quadrética, a partir de sua lei de formacéo.

» Determinar o valor de varidvel dependente ou independente de uma funcgéo exponencial com expoente
fracionario dado.

» Estimar quantidades em gréficos de setores.

» Analisar dados dispostos em uma tabela de trés ou mais entradas.

» Interpretar dados fornecidos em graficos envolvendo regiBes do plano cartesiano.

» Interpretar graficos de linhas com duas sequéncias de valores.
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» Resolver problemas utilizando as propriedades das cevianas (altura, mediana e bissetriz) de um

triangulo is6sceles com o apoio de figura.
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Determinar a medida de um dos lados de um triangulo retangulo, por meio de razdes trigonométricas,
na resolugcdo de problemas com apoio de figuras, dados os valores do seno, cosseno e tangente do
angulo na forma fracionaria.

Determinar 0 seno, 0 cosseno ou a tangente de um angulo no ciclo trigonométrico ou como razao entre
lados de um tridngulo reténgulo.

Determinar, com o uso do Teorema de Pitagoras, a medida de um dos catetos de um tridngulo retangulo
ndo pitagdrico.

Resolver problemas por meio de semelhanca de tridngulos sem apoio de figura.

Determinar a equac¢do de uma reta a partir de dois de seus pontos.

Determinar o ponto de intersecdo de duas retas.

Resolver problemas envolvendo perimetros de triangulos equilateros que compdem uma figura.
Reconhecer que a area de um retangulo quadruplica quando seus lados dobram.

Determinar a area de figuras simples (triangulo, paralelogramo, trapézio), inclusive utilizando
composicao/decomposicao.

Determinar a area de um poligono ndo convexo composto por retangulos e triangulos, a partir de
informacdes fornecidas na figura.

Determinar o valor numérico de uma expressao algébrica do 1° grau, com coeficientes racionais,
representados na forma decimal.

Determinar o valor de uma expressdao humérica envolvendo adi¢do, subtracdo e potenciacdo entre
numeros racionais, representados na forma decimal.

Resolver problemas envolvendo grandezas inversamente proporcionais.

Executar a simplificacdo de uma expressao algébrica, envolvendo a divisdo de um polinémio de grau
um, por um polinémio de grau dois incompleto.

Reconhecer gréfico de funcéo a partir de informages sobre sua varia¢do descritas em um texto.
Reconhecer gréfico de funcdo afim a partir de sua representacdo algébrica.

Reconhecer a lei de formacéo de uma funcéo afim dada sua representacdo gréfica.

Corresponder um polindmio na forma fatorada as suas raizes.

Determinar os pontos de maximo ou de minimo a partir do grafico de uma funcéo.

Determinar o valor de uma expressao algébrica, envolvendo médulo.

Determinar a expressao algébrica que relaciona duas variaveis com valores dados em tabela ou grafico.
Resolver problemas que envolvam uma equacédo de 1° grau que requeira manipulacéo algébrica.
Determinar a maior raiz de um polinémio de 2° grau.

Resolver problemas para obter valor de varidvel dependente ou independente de uma funcéo
exponencial do tipo f(x) = ax + b, com a>0 e n&o inteiro.

Resolver problemas envolvendo um sistema linear com duas equacdes e duas incognitas.

Resolver problemas usando permutacéo.

Resolver problemas utilizando probabilidade, envolvendo eventos independentes.
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Determinar a distancia entre dois pontos no plano cartesiano.

Determinar a equacdo de uma reta a partir de sua representacéo gréafica.

Determinar a medida de um dos lados de um triangulo retangulo, por meio de razdes trigonométricas,
na resolucdo de problemas com apoio de figuras, dadas as aproximacdes dos valores do seno, cosseno e
tangente do &ngulo na representagdo decimal.

Interpretar o significado dos coeficientes da equacdo de uma reta, a partir de sua forma reduzida ou de
seu grafico.

Resolver problemas utilizando a soma das medidas dos angulos internos de um poligono.

Associar um prisma a uma planificacdo usual dada.

Determinar a quantidade de faces, vértices e arestas de um poliedro por meio da aplicacdo direta da
Relacdo de Euler.

Reconhecer a proporcionalidade dos elementos lineares de figuras semelhantes.

Determinar uma das medidas de uma figura tridimensional, utilizando o Teorema de Pitagoras.
Determinar a equac¢do de uma circunferéncia, dados o centro e o raio.

Determinar o perimetro de uma regido circular na resolucao de problemas sem apoio de figuras.
Determinar o perimetro de uma regido formada pela composicao de um retangulo e dois semicirculos na
resolucdo de problemas.

Determinar a area da superficie de uma pirdmide regular.

Determinar o volume de um paralelepipedo, dadas suas dimensdes em unidades diferentes.

Determinar o volume de cilindros.

Determinar o volume de um cone reto, a partir das medidas do didmetro da base e da altura, na
resolucéo de problemas sem apoio de imagem.

Reconhecer a expressdo algébrica que expressa uma regularidade existente em uma sequéncia de
numeros ou de figuras geométricas.

Reconhecer o grafico de uma func¢éo trigonométrica da forma f(x) = a.sen(x).

Resolver um sistema de equagdes associado a uma matriz.

Determinar a expresséo algébrica associada a um dos trechos do gréfico de uma fung¢éo definida por
partes.

Determinar o valor de uma funcdo quadrética a partir de sua expressdo algébrica e das expressdes que
determinam as coordenadas do Vértice.

Resolver problemas envolvendo a resolucdo de uma equacdo do 2° grau, sendo dados seus coeficientes.

Resolver problemas usando arranjo.
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Reconhecer a equacédo que representa uma circunferéncia, dentre diversas equagdes dadas.

Utilizar as raz0es trigonométricas na resolugdo de problemas sem apoio de imagem.

Determinar o centro e o raio de uma circunferéncia a partir de sua equacéo geral.

Determinar a equacéo de uma circunferéncia a partir de seu gréafico.

Resolver problemas envolvendo relagdes métricas em um triangulo retangulo que compde uma figura
plana dada.

Determinar a quantidade de faces, vértices e/ou arestas de um poliedro por meio da relacdo de Euler em
um problema que necessite de manipulacéo algébrica.

Identificar a equacdo da reta dado o angulo agudo que esta forma com o eixo-x e um de seus pontos,
sem o apoio de imagem.

Interpretar o significado dos coeficientes das equacOes de duas retas, a partir de sua forma reduzida ou
de seu grafico.

Determinar o volume de piramides regulares.

Resolver problemas envolvendo areas de circulos e poligonos.

Resolver problemas envolvendo semelhanca de tridngulos com apoio de figura na qual os dois
triangulos apresentam angulos opostos pelos vértices.

Resolver problemas envolvendo calculo de volume de cilindro.

Resolver problemas envolvendo célculo da &rea lateral ou total de um cilindro, com ou sem apoio de
figuras.

Reconhecer o grafico de uma funcio exponencial do tipo f(x) = 10*+1.

Reconhecer em uma cole¢do de gréficos diversos aquele que representa uma funcédo logaritmica do tipo
f(x) = log x.

Reconhecer a lei de formac&o ou o gréfico de uma funcéo logaritmica dada a expressao algébrica da sua
funcdo inversa e seu gréfico.

Determinar a lei de formacdo de uma funcdo exponencial, a partir de dados fornecidos em texto ou de
representacdo gréfica.

Determinar a inversa de uma fungdo exponencial dada, representativa de uma situacéo do cotidiano.
Determinar a inclinagéo ou coeficiente angular de retas a partir de suas equacdes.

Determinar a solugdo de um sistema de 3 equacles lineares e 3 incognitas apresentado na forma
matricial escalonada.

Associar o grafico de uma funcéo trigonométrica da forma f(x) = a.sen(x) + b a sua lei de formac&o.
Associar o grafico de uma funcéo trigonométrica da forma f(x) = tg(x) a sua lei de formacéo.

Resolver problemas de analise combinatéria utilizando o Principio Fundamental da Contagem ou

Combinag&o simples.




