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RESUMO

A presente dissertacdo é desenvolvida no ambito do Mestrado Profissional em
Gestdo e Avaliacdo da Educacdo (PPGP) do Centro de Politicas Publicas e
Avaliacdo da Educacdo da Universidade Federal de Juiz de Fora (CAEd/UFJF). O
caso de gestdo estudado analisa a avaliagdo diagnostica implantada na
Coordenadoria Regional de Desenvolvimento da Educacdo 15 (CREDE 15) da
Secretaria Estadual de Educacdo do Ceara (SEDUC) denominada AVALIA 15, e
possui a seguinte pergunta norteadora: Como avangar no processo de elaboracao
da prova do AVALIA 15, na correcao e analise de seus resultados? O objetivo geral
desta pesquisa é: compreender o processo de elaboracdo, correcdo e andlise dos
resultados da prova. Além disso, pode-se mencionar como objetivos especificos: i)
descrever a elaboracgdo, correcdo e analise dos resultados da prova do AVALIA 15,
ii) refletir sobre a qualidade do teste e da analise dos seus resultados e iii) propor
acOes que possam enriquecer a avaliagdo diagnostica proposta pela CREDE 15. A
partir da andlise realizada nesta pesquisa, percebe-se que o processo de coleta e
interpretacdo dos dados dessa avaliacdo diagnostica precisa ser aperfeicoado. Para
tanto, utilizaremos como metodologia a pesquisa documental, por meio da analise
da prova e dos resultados obtidos no AVALIA 15. Para desenvolver esta pesquisa,
trabalhou-se com o referencial tedrico compreendido pelos seguintes autores:
Hoffmann (1996) e Luckesi (2006), que discutem o conceito de avaliacdo e sua
importancia no contexto escolar; Perrenoud (1999) que reflete sobre o papel da
avaliacdo como orientadora da agcéo. Bonamino e Sousa (2012), que apresentam as
trés geracdes basicas da avaliacdo no Brasil; Horta Neto (2010), que faz uma
retrospectiva das avaliagoes externas no Brasil e analisa questdes sobre esse tema.
Cota (2001), que em seu estudo debate a experiéncia do Sistema de Avaliacdo da
Educacao Basica (Saeb). Viana (2010), que analisa o papel das avaliacdes externas
no Brasil. Machado e Alavarse (2014), que discutem a qualidade na educacao
basica atrelada as avaliacbes externas. Além de Machado e Freitas (2014), que
analisam a relacao entre a gestéo escolar e as avaliagdes externas.

Palavras-Chave: AVALIA 15; Corre¢do; Andlise de resultados.



ABSTRACT

This thesis is developed in the Professional Master in Management and Education
Assessment of the Center for Public Policy and Education Evaluation of the Federal
University of Juiz de Fora. The management case studied analyzes the implemented
diagnostic evaluation in Coordination Regional Education Development of Ceara -
CREDE 15 called AVALIA (EVALUATION) 15, and has the following guiding
question: how to move forward on the race preparation process the AVALIA
(EVALUATION) 15, correction and analysis of its results? The general objective of
this research is: to understand the process of elaboration, correction and analysis of
test results. Moreover, it can be mentioned as specific objectives: i) describe the
preparation, correction and analysis of the test results of the AVALIA
(EVALUATION) 15, ii) reflect on the quality of the testing and analysis of results and
iii) to propose actions that can enrich diagnostic evaluation proposed by CREDE 15.
From the analysis in this research it is clear that the process of collecting and
interpreting the data that diagnostic evaluation must be improved. Therefore, we will
use as methodology, documentary research, through the analysis of the test and the
results obtained in AVALIA (EVALUATION) 15. To develop this research worked with
the theoretical framework comprised by the following authors: Hoffmann (1996) and
Luckesi (2006), discussing the concept of evaluation and its importance in the school
context; Perrenoud (1999), which reflects on the role of evaluation as a guiding
action. Bonamino and Sousa (2012), which have the three basic generations of
evaluation in Brazil; Horta Neto (2010), a retrospective of external evaluations in
Brazil and analyzes questions on this topic. Cota (2001), who studied debate the
experience of Basic Education Evaluation System (SAEB in Portuguese). Viana
(2010), which examines the role of external ratings (evaluations) in Brazil. Machado
and Alavarse (2014), discussing the quality of basic education linked external
evaluations. Besides Machado and Freitas (2014), which analyze the relationship
between the school management and the external evaluations.

Keywords: AVALIA (EVALUATION) 15; Correction; Results analysis.
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INTRODUCAO

Esta dissertacdo analisa a avaliagdo diagnostica implantada pela
Coordenadoria Regional de Desenvolvimento da Educacdo 15 (CREDE 15) da
Secretaria Estadual de Educacdo do Ceara (SEDUC) denominada AVALIA 15. A
intencao é refletir sobre o processo de elaboracéo, correcdo e analise dos resultados
da prova.

A minha proximidade com esse objeto de estudo teve inicio ao assumir a
coordenacdo da CREDE 15 em marco de 2015. Como gestora, surgiu a
oportunidade de conhecer as a¢des que essa Coordenadoria desenvolve junto as
escolas sob sua jurisdicdo. A implantacédo do AVALIA 15 despertou o interesse em
investigar sobre o processo de elaboragcédo da prova e sobre a correcdo e analise de
seus resultados. Um estudo dessa natureza pretende fomentar uma analise critica, o
que poderéa gerar subsidios para o aprimoramento dos instrumentos utilizados nesta
avaliagdo diagnostica e na andlise de seus resultados.

Sou licenciada em Pedagogia e também em Matematica, com especializacéo
em Planejamento Educacional e Gestdo Escolar. H4 mais de 30 anos trabalho na
Educacdo do Ceara. Sou professora da Rede Estadual de Ensino, j& assumi a
funcdo de diretora e coordenadora escolar. Fui coordenadora da CREDE 14, no
periodo de 2011 até o inicio de 2015 e, atualmente, sou coordenadora da CREDE
15. A Regional 14 esta localizada na cidade de Senador Pompeu, no Sertdo Central,
e a Regional 15, na cidade de Taua, no Sertdo dos Inhamuns.

Na estrutura organizacional da SEDUC existem as CREDES que trabalham
diretamente com as escolas e se responsabilizam pela concretizacdo dos diversos
programas e projetos implantados pela SEDUC. Existem 20 CREDES que sao
responsaveis pelo acompanhamento das escolas estaduais de todo o Cear4, e, com
suas equipes técnicas, agem junto aos diretores, coordenadores, professores e
demais agentes educacionais. As CREDES compartilham dos seguintes objetivos
estratégicos da SEDUC:

Fortalecer o regime de colaboracdo, com foco na alfabetizacdo na idade
certa e na melhoria da aprendizagem dos alunos até o 5° ano; garantir o
acesso e a melhoria dos indicadores de permanéncia, fluxo e desempenho
dos alunos no ensino médio; diversificar a oferta do ensino médio,
articulando-o com a educacéao profissional, com o mundo do trabalho e com
0 ensino superior; promover o protagonismo e empreendedorismo estudantil
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como premissa da acdo educativa; valorizar os profissionais da educacao,
assegurando a melhoria das condi¢cdes de trabalho e oportunidades de
desenvolvimento pessoal e profissional; consolidar modelos de gestao
focados na autonomia escolar e nos resultados de aprendizagem; fortalecer
a escola como espaco de inclusdo, de respeito a diversidade e da promocéo
da cultura da paz. (CEARA, 2016)

As CREDES desempenham a sua funcdo a partir do trabalho de uma
coordenadora regional, apoiada pelos orientadores de células, assessores e
técnicos. As acdes desenvolvidas pelas CREDES séo coordenadas por trés células
existentes no organograma dessas coordenadorias: a Célula Administrativa
Financeira (CEGAF), a Célula de Desenvolvimento da Escola e da Aprendizagem
(CEDEA) e a Célula de Cooperacédo com os Municipios (CECOM).

A CEGAF é responsavel pelas acdes administrativas e financeiras, gestdo de
pessoas e tecnologias, a CEDEA tem como funcdo coordenar, assessorar e
acompanhar as politicas educacionais e projetos desenvolvidos nas escolas
estaduais, primando pelo ensino e pela aprendizagem dos alunos e a CECOM
trabalha na perspectiva de colaborar e assessorar as secretarias de educacao dos
municipios de sua abrangéncia. Essa estrutura conta também com o Ndacleo de
Tecnologia Educacional (NTE), que é responsavel por oferecer formacgao continuada
e/ou a distancia para professores e gestores das escolas publicas facilitando a
utilizacdo pedagdgica das tecnologias na escola, de modo a garantir a melhoria da
aprendizagem e a inclusao digital na comunidade escolar e local.

Dentre as 20 CREDES criadas pela SEDUC, a CREDE 15 foi escolhida como
referéncia para esta pesquisa pelo fato de, como coordenadora dessa regional,
sentir a necessidade de conhecer melhor a avaliacdo diagndstica nela implantada, e
buscar alternativas para qualificar essa avaliacao.

A CREDE 15 abrange os municipios de Taua, Arneiroz, Aiuaba, Parambu e
Quiteriandpolis. Seu papel € articular e coordenar a execucdo das politicas e
diretrizes tracadas pela SEDUC, além de desenvolver a cooperagao técnica com o0s
municipios e as escolas. Assim como a SEDUC, tem como missdo garantir a
educacgdo béasica com equidade e foco no sucesso do aluno. A visdo das referidas
instituicbes € ser uma organizacdo eficaz que valoriza o desenvolvimento de
pessoas, tendo como prioridade garantir o atendimento educacional de todas as
criancas e jovens de 4 a 18 anos, a melhoria dos resultados de aprendizagem em
todos os niveis de ensino e a efetiva articulagdo do Ensino Médio a educacéo
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profissional e ao mundo do trabalho.

A CREDE 15 e as outras regionais, ao assumir 0 COmpromisso junto a
SEDUC de melhorar os resultados de aprendizagem, passaram a desenvolver acdes
para qualificar os resultados das avaliagbes externas, e uma dessas acOes foi a
implantacdo de uma avaliagdo diagndéstica.

A partir da década de 1990, a educacao brasileira, seguindo uma tendéncia
mundial, tem debatido a implementacdo de politicas pautadas nos resultados de
avaliacdes externas em larga escala. Os resultados destas avaliagbes tém servido
de parametro para mensurar a qualidade da educacdo no pais, e, também, para
propor intervenc¢des pedagdgicas e administrativas nos sistemas educacionais.

Essa énfase nas avaliagcbes em larga escala também ganhou espaco nos
estados e municipios brasileiros, que passaram a instituir sistemas proprios de
avaliagédo, considerando que esse é um caminho viavel para avaliar seus sistemas
educativos e construir indicadores da “qualidade” da educacao ofertada no contexto
de suas escolas.

As avaliacfes em larga escala sdo respaldadas pela Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao (BRASIL, 1996. p. 04) que, no artigo 9°, incisos V e VI, estabelece que

a uniao deve:

[...] coletar, analisar e disseminar informacdes sobre a educacao; assegurar
processo nacional de avaliagdo do rendimento escolar no ensino
fundamental, médio e superior, em colaboragédo com os sistemas de ensino,
objetivando a definicdo de prioridades e a melhoria da qualidade do ensino.

Neste contexto, o Estado do Ceara implantou o Sistema Permanente de
Avaliacdo da Educacao Bésica (SPAECE). Tal sistema destaca-se como pioneiro no
que se refere a avaliacdo em larga escala no pais. Ao longo da sua implantacao foi
expandido e nunca deixou de ser realizado.

E valido salientar que o SPAECE motivou as CREDES a planejar a¢bes que
objetivam garantir aos alunos o desenvolvimento das competéncias e habilidades
basicas para cada série/ano. Neste sentido, uma das estratégias utilizadas por
algumas CREDES foi a implantacdo de avaliacfes diagnosticas.

Considerando a importancia da avaliagdo como ponto de partida para
desencadear a acao-reflexdo-acao, a CREDE 15, tendo como referéncia o SPAECE,

criou a sua avaliacdo diagnostica, intitulada AVALIA 15. Esta avaliacdo visa o
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diagnéstico das dificuldades de aprendizagem de todos os alunos das escolas sob
sua abrangéncia em todas as séries do Ensino Médio. Um dos objetivos do AVALIA
15 é favorecer o desenvolvimento de acdes didatico-pedagogicas que possam
contribuir para a melhoria da qualidade do processo de ensino e aprendizagem e,
consequentemente, favorecer a melhoria nos resultados das avaliagcdes externas.

A decisdo de implantar uma avaliacdo diagndstica na CREDE 15 teve como
justificativa a necessidade de se fazer um diagnéstico dos avancos e das
dificuldades dos alunos a partir das matrizes de referéncia das avaliacbes externas
aplicadas nas escolas que estao sob sua abrangéncia. A pretenséo €, a partir desse
diagndstico, planejar acdes que possam contribuir com a superacao das dificuldades
apresentadas pelos estudantes e, consequentemente, qualificar os resultados do
SPAECE. A demora na divulgacao dos resultados do SPAECE foi um dos fatores
que motivou a CREDE 15 a implantar sua avaliacdo diagndstica, o intuito é fazer
uma andlise mais rpida, assim os professores podem realizar as intervencdes
pedagogicas necessarias para melhorar os indicadores do SPAECE.

O AVALIA 15 comecou a ser desenvolvido a partir de 2010, e desde a sua
primeira edicdo objetiva enriquecer o fazer pedagdgico das escolas por meio da
mobilizacdo da equipe gestora e dos professores com o intento de aperfeicoar o
processo de ensino e aprendizagem a partir da consolidacdo das competéncias e
habilidades a serem desenvolvidas pelos alunos em cada série do Ensino Médio.
Trata-se de uma avaliacéo realizada em duas etapas. A primeira acontece no més
de marco, como avaliacdo de entrada, e a segunda em setembro, como avaliagéo
de saida. O objetivo € analisar o desempenho dos alunos ap0s as intervencdes
feitas pelos professores e coordenadores escolares, bem como refletir sobre a acéo
pedagogica dos professores orientada nas formacdes continuadas realizadas pela
CEDEA.

E importante dizer que o AVALIA 15 ¢ uma avaliagdo diagndstica, mas que
possui fins formativos, uma vez que, seus resultados sao discutidos junto a gestores
escolares e professores no sentido de que intervencbes pedagdgicas sejam
pensadas e efetivadas no contexto da sala de aula, de modo que os alunos tenham
a oportunidade de superar as suas dificuldades durante o processo.

Ao implantar a sua avaliacdo diagnostica com fins formativos, a CREDE 15
vivencia alguns desafios para consolidar o AVALIA 15. Destacam-se entre esses

desafios: a elaboracao dos itens para compor os testes, a aquisicdo do material para
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reproduzir as provas, a participacao de todos os professores e alunos na referida
avaliagdo, a correcdo das provas, que é feita manualmente, além da andlise e
interpretacdo dos dados coletados por meio da referida avaliacdo. Neste sentido,
esta dissertacdo possui a seguinte pergunta norteadora: Como avancgar no processo
de elaboracado da prova do AVALIA 15, na correcéo e analise de seus resultados?

A partir da problemética proposta, este estudo apresenta o seguinte objetivo
geral: compreender como ocorre o processo de elaboracado, correcdo e analise dos
resultados da prova do AVALIA 15. Além disso, pode-se mencionar como objetivos
especificos: i) descrever a elaboragdo, correcdo e andlise dos resultados da prova
do AVALIA 15, ii) refletir sobre a qualidade da prova e da analise dos seus
resultados e iii) propor acdes que possam enriquecer a avaliacdo diagnoéstica
proposta pela CREDE 15.

A coleta e a interpretagdo dos dados no AVALIA 15 apresentam-se como um
desafio para a equipe técnica responsavel por esta avaliacdo. A elaboracao de itens
pelos técnicos da CREDE e pelos professores das escolas € desafiadora, pois a
correcdo dos cartdes-respostas ainda é feita manualmente. Foi a partir dessa
constatacdo que surgiu a ideia de pesquisar sobre essa problematica e, assim,
contribuir para o enriquecimento das a¢des relacionadas a coleta e a interpretacao
de dados nesta avaliagéo.

O percurso metodologico adotado para essa pesquisa €é a analise
documental, que sera realizada a partir da prova e dos resultados do AVALIA 15,
desde a sua implantacdo, em 2010, até os dias atuais. A analise documental se
debruca sobre materiais que ndo receberam ainda um tratamento analitico, ou que
ainda podem ser reelaborados de acordo com os objetivos da pesquisa.

Para desenvolver esta pesquisa, utilizou-se como referencial teodrico 0s
estudos produzidos pelos seguintes autores: Hoffman (1996) e Luckesi (2006), que
discutem o conceito de avaliacdo e sua importancia no contexto escolar; Perrenoud
(1999) que reflete sobre o papel da avaliagdo como orientadora da acdo. Bonamino
e Sousa (2012), que apresentam as trés geracdes basicas da avaliacdo no Brasil;
Horta Neto (2010), que faz uma retrospectiva das avaliagbes externas no Brasil e
analisa questdes sobre esse tema. Cota (2001), que em seu estudo debate a
experiéncia do Sistema de Avaliacdo da Educacao Béasica (Saeb). Viana (2010), que
analisa o papel das avaliacdes externas no Brasil. Machado e Alavarse (2014), que

discutem a qualidade na educagéo basica atrelada as avaliages externas. Além de
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Machado e Freitas (2014), que analisam a relacdo entre a gestdo escolar e as
avaliacdes externas.

Esta dissertacdo estad organizada em trés capitulos. O primeiro descreve a
elaboracéo, correcédo e analise dos resultados da prova do AVALIA 15. O segundo
reflete sobre a qualidade da prova e da andlise de seus resultados. J& o terceiro
capitulo apresenta um plano de intervencdo construido a partir dos resultados
obtidos na pesquisa. Neste Ultimo, sdo propostas acdes que podem enriquecer a

avaliacao diagnostica proposta pela CREDE 15.
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1 A IMPLANTACAO DE UMA AVALIACAO DIAGNOSTICA E FORM ATIVA PELA
CREDE 15 NO CONTEXTO DAS AVALIACOES EM LARGA ESCALA NO BRASIL
E NO CEARA

O AVALIA 15 tem se constituido como um processo de avaliacdo diagndstica
e formativa imbuido do propdsito de qualificar os resultados do SPAECE, e, por esse
motivo, julga-se relevante situar a tematica de estudo no ambito das avaliacbes
externas em larga escala em termos estadual e nacional, tendo como suporte
reflexdes sobre o conceito de avaliagdo e sua importancia no contexto educativo.

Considerando a importancia dessa avaliacdo para CREDE 15, faz-se
necessario refletir sobre a qualidade das provas aplicadas, sobre o processo de
correcdo e analise dos resultados para que possamos propor acdes que enriquecam
esse processo avaliativo.

Nesse sentido, este capitulo tem como objetivo apresentar a avaliacdo
diagnostica e formativa implantada pela CREDE 15. Ele esta dividido em secbes e
subsecdes que situam o AVALIA 15 no contexto das avaliacdes externas no Brasil e
no Ceara, com a intencdo de justificar a sua implantacdo, além de apresentar a
prova do AVALIA 15, a matriz de referéncia utilizada, a metodologia empregada na
elaboracao dos itens para compor a prova, a escala de desempenho, a corre¢éo da

prova, a analise e a divulgacao dos seus resultados.

1.1. As avaliagcdes em larga escala no Brasile no C  eara

A avaliacdo € um aspecto primordial nos sistemas educativos, e, na
atualidade, vivenciamos com frequéncia a implantacdo de diversos tipos de
avaliagbes nas escolas publicas. Essas avaliagbes permitem que sejam
implementadas acdes que favoregcam o desenvolvimento de uma educacédo de
qualidade. E importante destacar que a avaliacdo da aprendizagem ndo é uma
tarefa de facil compreenséo, pois requer do avaliador um olhar voltado para
construcdo do conhecimento e a formacdo de um sujeito critico e reflexivo, capaz de
utilizar o conhecimento para se posicionar e resolver situacdes presentes no
cotidiano. Segundo Horta (2010, p.88):

Existem, portanto, diversos tipos de avaliagbes que sao realizadas dentro
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do sistema educacional: aquelas que acontecem em sala de aula, passando
por outras que ocorrem na propria escola, ou até as que perpassam todo o
sistema educacional. Com relacao as avaliacBes externas, existem aquelas
gue tém consequéncias diretas importantes sobre individuos e instituicdes e
gue apresentam resultados numéricos (somativas) e aquelas que tém como
proposito aprender mais sobre o processo educacional com o objetivo de
procurar melhorias, e que ndo tém o interesse em dar consequéncia
imediata ao seu resultado (formativas) (HORTA, 2010, p.88).

Tanto as avaliacdes internas quanto as externas possuem objetivos préprios,
mas complementares. Na verdade, sdo niveis distintos de avaliacdo que se
destinam a apresentar um diagndstico da realidade encontrada e, a partir desta,
gerar reflexdo e tomada de decisé&o.

Ao considerar os diversos tipos de avaliacdo e sua importancia no contexto
educacional, faz-se necessario superar a pratica tradicional de avaliacdo que apenas
classifica e exclui os alunos. Hoffmann (1996, p.17) afirma que: “[...] um professor
que ndo avalia constantemente a acdo educativa, no sentido indagativo,
investigativo do termo, instala sua docéncia em verdades absolutas, pré-moldadas e
terminais”.

Quando nos referimos a importdncia das avaliagbes externas € preciso
considerar que néo € a quantidade que vai contribuir para melhoria da qualidade da
educacado, mas a utilizacdo dos resultados obtidos. S&o as acdes desenvolvidas nas
intervencdes propostas pela gestdo educacional que fazem a diferenca, tanto nas
escolas que apresentam um baixo desempenho, quanto nas escolas que
apresentam um alto desempenho, e que enfrentam o desafio de manter os

resultados. Para Hoffmann (1996):

[...] a avaliagdo é a reflexdo transformada em acédo. Acdo essa que nos
impulsiona a novas reflexdes. Reflexdo permanente do educador sobre sua
realidade, e acompanhamento, passo a passo, do educando na sua
trajetoria de construcéo do conhecimento (HOFFMANN, 1996, p.18).

A importancia das avaliacfes externas evidencia-se também na producéo de
conhecimento sobre as necessidades educacionais de um determinado contexto, e
esse conhecimento orienta a tomada de decisdo no tocante as intervencdes
necessarias para superar as dificuldades detectadas. O baixo rendimento e a ma
qualidade do ensino nas escolas situadas em areas consideradas vulneraveis € um
aspecto que impulsiona os governos a implementar politicas que se baseiam no

resultado das avaliagbes propostas aos sistemas de ensino.
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Ao tratarmos da avaliacdo no contexto educacional, € preciso relaciona-la a
aprendizagem dos alunos, pois uma de suas funcfes principais € diagnosticar 0os
problemas de aprendizagem vivenciados nas escolas para, em seguida, realizar o
planejamento das a¢des que irdo enriquecer o trabalho do professor na sala de aula.

De acordo com Luckesi (2006):

A avaliacdo realizada com os alunos possibilita ao sistema de ensino
verificar como esta atingindo os seus objetivos, portanto, nesta avaliagao
ele tem a possibilidade de auto-compreenséo. O professor na medida em
gue estd atento ao andamento dos seus alunos, podera através da
avaliagdo da aprendizagem, verificar o quanto seu trabalho esta sendo
eficiente e que desvios esta tendo. O aluno, por sua vez, podera estar
permanentemente descobrindo em que nivel de aprendizagem se encontra,
dentro de sua atividade escolar, adquirindo consciéncia do seu limite e das
necessidades de avanco (LUCKESI, 2006, p.83).

O ato de avaliar é um fator essencial para que se possam estabelecer metas
capazes de fomentar nos gestores e nos educadores a reflexdo critica do seu
trabalho. De acordo com Hoffmann (2008, p.17), a avaliacdo é “[...] uma acdo ampla
que abrange o cotidiano do fazer pedagogico e cuja energia faz pulsar o
planejamento, a proposta pedagdgica e a relacdo entre todos os elementos da acao
educativa”.

Os sistemas de avaliacdo implantados pela gestdo educacional devem ter
como objetivo maior a elaboracdo de um diagndstico da gestdo escolar e,
principalmente, da pratica pedagogica que se efetiva em sala de aula. Esse
diagnostico deve possibilitar aos professores reflexdes sobre os indicadores da
avaliacdo de sistemas, o0 que traz contribuicbes para sua leitura da realidade
educacional, mas isto deve ser relacionado, e jamais desvinculado da avaliacdo que
os professores realizam internamente, e que subsidia o seu planejamento diario. Ao
apropriar-se dos resultados, tanto das avalia¢cdes internas quanto das externas, 0s
professores tém a oportunidade de enriquecer o seu trabalho em sala de aula, de
trabalhar as dificuldades apresentadas pelos alunos com o intuito de qualificar suas
aprendizagens.

De acordo com Gatti (2009, apud SILVA, 2013, p.20), os sistemas avaliativos
no Brasil surgiram na década de 1960 com o objetivo de realizar uma avaliagdo com
critérios bem definidos e explicitos. Na década de 1970, foi criado o Centro de
Estudos de Testes e Pesquisas Psicologicas (CETPP), da Fundacdo Getulio Vargas,

que elaborou provas objetivas para os anos finais do Ensino Médio nas areas de
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linguagem, matematica, ciéncias fisicas e naturais e estudos sociais.

Ainda de acordo com Gatti (2009, apud SILVA, 2013, p.21), em 1988, foram
realizados os primeiros estudos para a implementacédo do Sistema de Avaliacao da
Educacéo Basica no Brasil (Saeb), que aconteceu em 1990. E importante destacar
também a avaliacéo do Programa de educagdo EDURURAL®, que aconteceu do ano
de 1982 até 1986.

Gatti (2009, apud SILVA, 2013) destaca que, no ano de 1987, o MEC avaliou
10 capitais brasileiras na 12, 32, 52 e 72 séries do Ensino Fundamental nas disciplinas
de Lingua Portuguesa, Matemética e Ciéncias, e, posteriormente, essa avaliacdo foi
ampliada para mais 20 capitais e 39 cidades distribuidas por 14 estados brasileiros.
Na ocasido, foi realizada uma avaliacédo dos alunos do 3° ano do Ensino Médio.

A partir da década de 1990, tornou-se cada vez mais intensa a preocupacgao
com a qualidade da educacdo, que passou a ser monitorada por politicas de
avaliacdo em larga escala vivenciadas no contexto mundial. De acordo com Vianna
(2003, p.43):

A avaliacdo educacional, especialmente a partir dos anos 1990, passou a
ser usada, no contexto brasileiro, em diferentes niveis administrativos, como
tentativa de encontrar um caminho para a solucdo de alguns problemas
educacionais mais prementes, esperando, possivelmente, que 0s processos
avaliativos determinariam, entre outros resultados, a elevacédo dos padrbes
de desempenho, caso fossem conduzidos com o uso de tecnologias
testadas na sua eficiéncia em outras experiéncias semelhantes, realizadas
em diversos paises, ainda que com culturas diferentes (VIANNA, 2003,
p.43).

As avaliacOes externas assumiram um lugar de destaque na formulacdo de
acdes no sistema educacional brasileiro, pois a interpretagdo e o uso dos seus
resultados tém norteado a implementacdo de politicas que visam a efetivacdo da

qualidade da educacéo nas escolas. De acordo com Machado e Freitas (2014):

Avaliagcao externa é todo processo avaliativo do desempenho das escolas,
por meio da afericdo do rendimento dos alunos em provas padronizadas,
desencadeado e operacionalizado por sujeitos alheios ao cotidiano escolar.
Também é conhecida como avaliagdo em larga escala, pois abrange
contingente consideravel de participantes e pode fornecer subsidios para

! O Programa de Expansdo e Melhoria do Ensino noo NReiral do Nordeste Brasileiro- EDURURAL,
planejado em 1977, na parte referente a estudesliagio, esteve a cargo da Fundacdo Carlos Chqgas,
centrou suas atividades na avaliacdo do rendimestolar. O projeto, com financiamento do Banco Naind
coletou dados nos anos de 1981, 1983 e 1985, naddssdo Ceard, Piaui e Pernambuco por intermédio d
provas de Portugués e Matematica, aplicadas acasatle 22 e 42 séries do Ensino Fundamental, @@8ss
rurais (VIANNA 1995, p.18).
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diversas acgbes e politicas educacionais (MACHADO E FREITAS, 2014,
p.115).

Neste contexto, € importante analisar as possibilidades e os limites destas
avaliacbes que, além de potencialidades, geram tensdes. No que se referem as
potencialidades, as avaliacdes externas possibilitam aos gestores e aos professores
um panorama sobre 0 ensino e a aprendizagem dos alunos de sua instituicdo, o que
permite a definicAo de estratégias para superar as dificuldades detectadas na
aprendizagem dos discentes.

Outro aspecto positivo das avaliacdes € a possibilidade de planejar diretrizes
para cursos de capacitacdo dos professores. Além disso, os resultados das
avaliacdes externas servem aos 0rgaos gestores como critério para a distribuicdo de
recursos entre as escolas da rede, pois permite identificar as instituicdes que mais

necessitam de apoio ou intervencéo. Sousa (2012, p.313-314) afirma que:

Os resultados das avaliacdes em larga escala sdo um dos indicadores de
avancos e deficiéncias das redes e escolas e trazem evidéncias da eficacia
das préprias politicas implementadas. Embora ndo se possa restringir a
formulacdo de propostas e acBes educacionais aos resultados de
desempenho de alunos em testes, esses se constituem em um elemento
importante a ser considerado no planejamento, desde o nivel central das
Secretarias de Educacéao até as escolas (SOUSA, 2012, p. 313-314).

Para Horta Neto (2010, p.92),

[...] € importante salientar que, mesmo tendo seus limites, a avaliacdo é
capaz de fornecer informacBes para a tomada de decisbes para a
implantacdo de politicas publicas e, nesse sentido, € muito melhor do que
um voo cego, no qual ndo existem dados em que os formuladores de
politicas possam se embasar (HORTA NETO, 2010, p.92).

De acordo com Bonamino, Bessa e Franco (2004, apud LIMA, 2015, p.64), a
avaliacdo nos dias atuais € uma importante acdo para qualquer sistema que vise
atingir um patamar de qualidade, eficiéncia e equidade e para a criagdo de um
sistema de avaliacdo, € necessaria a observancia de alguns requisitos, entre os
quais se destacam: a vontade politica e a existéncia de profissionais capacitados da

instituicdo e/ou de fora dela para avaliar. Para Sousa (2012, p.312):

O que vem se evidenciando aos professores € o paradoxo entre vivenciar
uma avaliacdo como atividade a servico do desenvolvimento de todos os
alunos ou a servico de prepara-los para os testes. J& ha pesquisas que tém
mostrado que os professores tendem a ensinar para os testes, organizando
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suas propostas de ensino em razao do que sera “cobrado”. A énfase nos
produtos ou resultados educacionais, medidos por meio da aplicacdo de
provas aos alunos, que resultam em classificacdes, pode comprometer o
processo de construcdo de uma avaliacdo que se coloque com finalidade
formativa. Para ndo cairmos nessa armadilha é fundamental se diferenciar
0s propoésitos de uma avaliagcdo em larga escala da avaliacdo que se
processa no cotidiano da escola (SOUSA, 2012, p.312).

A forma como algumas escolas apropriam-se dos resultados das avaliacdes
externas pode causar tensbes. Uma dessas tensdes diz respeito ao aspecto
classificatério, que promove o individualismo, a competicdo e a discriminacéo
relacionada aos resultados insatisfatérios. Outra tenséo é o fato de algumas escolas,
na intencdo de alcancar resultados satisfatorios, passarem a considerar a matriz de
referéncia das avaliacbes em larga escala como o Unico norte do processo de
ensino-aprendizagem. Contudo, o curriculo € mais amplo e a matriz de referéncia
deve ser considerada apenas como um recorte do curriculo.

A qualidade das praticas em sala de aula exige que a escola realize um
estudo consistente dos resultados das avaliacbes externas e, mais do que isso,
tenha um projeto permanente de formacgéo continuada em servigo para os gestores
e para os professores. Responsabilizar somente os professores pelo resultado
insatisfatorio ndo € correto. Outros fatores devem ser considerados, como o
tamanho da turma, o material didatico disponivel, a existéncia de um curriculo, o fato
de a escola estar ou ndo em area de vulnerabilidade e o perfil dos discentes. Quanto
mais dominarem os conteudos e as didaticas referentes as disciplinas que lecionam,
maiores sao as chances de avanc¢os dos alunos.

Segundo Luckesi (2006, p.81):

[...] a avaliagdo devera ser assumida como um instrumento de compreenséo
do estagio de aprendizagem em que se encontra o aluno, tendo em vista a
tomar decisdes suficientes e satisfatorias para que possa avancar no seu
processo de aprendizagem (LUCKESI, 2006, p.81).

Para Bonamino e Sousa (2012) existem trés geracbes de avaliacdo da
educacao basica no Brasil. De acordo com as autoras, a primeira geragao contempla
a avaliacdo diagnostica da qualidade da educacdo sem a responsabilizacdo dos
agentes escolares. A segunda e a terceira geracdes articulam os resultados das
avaliacOes, a politica de responsabilizacdo e consequéncias simbolicas e materiais
para os agentes escolares.

O Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica no Brasil (Saeb) representa a
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primeira geragao das avaliagGes externas, tendo em vista que propde uma avaliacao
diagnostica da educacdo no pais. A Prova Brasil e os sistemas de avaliacdo
implementados pelos estados e municipios brasileiros representam a segunda e a
terceira geracdes de avaliagcOes, ja que buscam uma articulacdo dos resultados das

avaliacOes a politica de responsabilizacdo. Cota (2001, p.96) afirma que:

O Saeb foi delineado a partir de dois pressupostos basicos: a) o rendimento
dos alunos reflete a qualidade do ensino ministrado; e b) nenhum fator
determina, isoladamente, a qualidade do ensino. Presume-se que a
escolarizacdo formal deva promover a aquisicdo de certo conjunto de
conhecimentos e habilidades pelos alunos, e que este aprendizado ocorre
devido a interacdo entre diversos fatores. Nesta linha de raciocinio, fica
claro que a qualidade da educacéo tem a ver com o contexto, 0S insumos e
0s processos do ensino e aprendizagem. As iniciativas que ndo atacam
simultaneamente estes flancos estariam, portanto, fadadas ao fracasso
(COTA, 2001, p.96).

O Saeb? representa a primeira iniciativa brasileira de coletar dados sobre a
qualidade da educacdo no pais, mas, ao tratar da qualidade na educacdo, €
necessario levar em consideracdo a complexidade desse termo, principalmente
quando se trata de considerar a avaliacdo como referéncia principal para se
estabelecer o nivel de qualidade dos sistemas de educacdo. De acordo com
Alavarse, Bravo e Machado (2013) é bastante complexo o conceito de qualidade da
educagdo. Atualmente, a qualidade da educagcdo est4d bastante atrelada aos
resultados das avaliacdes externas, e essa visdo € limitada, pois ndo engloba outros
aspectos imprescindiveis para que a educac¢ao do pais possa atingir a qualidade que
se deseja.

Alavarse, Bravo e Machado (2013) também apresentam algumas reflexdes
importantes sobre a qualidade da educacdo, dentre as quais se destaca a
convergéncia de ideias em meio a complexidade do conceito de qualidade quando
se afirma que educacgédo de qualidade é aquela que promove uma formacéo integral
e consistente para todos os alunos. E importante considerar que, para se atingir a
qualidade da educacéao, os alunos precisam aprender conteidos que séo relevantes
no contexto atual, além de desenvolverem competéncias e habilidades necessarias

as praticas sociais, a continuidade dos estudos e ao trabalho.

2 O SAEB, principal sistema de avaliacdo da qualidade da educacéo basica, avalia, a cada dois anos,
uma amostra dos alunos regularmente matriculados na 42 e 82 série (6° e 9° ano) do Ensino
Fundamental e no 3° ano do Ensino Médio, em escolas publicas e privadas localizadas em area
urbana e rural. (BONAMINO e SOUSA 2012, p.376).
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Horta Neto (2010) chama atenc&o para a complexidade da avaliacdo, nao
somente nos aspectos técnicos, mas pelos guestionamentos que esta deve suscitar.
O referido autor afirma que € preciso levar em conta que outros fatores permeiam o
ato de avaliar, uma vez que, a avaliagcdo precisa se dar como um processo de
construcéo, nao considerando apenas a medi¢ao de padrdes que sao estabelecidos
externamente.

A implementacdo do Saeb, em 1990, serviu como um estimulo e também
como uma referéncia para a criacdo de sistemas de avaliacdo externa em larga
escala nos estados brasileiros e, com o tempo, estes ultimos foram tornando-se
referéncia para a criagdo de sistemas municipais e estaduais de avaliacdo. O
SPAECE é um exemplo de sistema de avaliacdo externa em larga escala que teve o
Saeb como modelo, e se destaca como sistema estadual pioneiro no Brasil no que

se refere a avaliagcdo em larga escala.

1.1.1 O SPAECE como Sistema de Avaliacdo em Larga Escala implantado no Ceara

O SPAECE foi implementado pela SEDUC, em 1992, com o objetivo de
diagnosticar o desempenho dos alunos nas disciplinas de Lingua Portuguesa e de
Matematica, para subsidiar a implementacdo e a reformulacdo de politicas
educacionais que possam contribuir com a melhoria da qualidade da educacdo no
Estado. Atualmente, o SPAECE avalia, por meio da aplicacdo de testes e
guestionarios contextuais, todas as escolas da rede publica de ensino, localizadas
nos 184 municipios cearenses. E importante destacar que essa avaliagdo produz
informacdes relevantes sobre o desempenho dos alunos e sobre os fatores que se
associam a esse desempenho, além de apresentar indicios do nivel de
conhecimento dos professores nas disciplinas que lecionam, associando as
dificuldades do professor as dificuldades apresentadas pelos alunos. De acordo com
Lima (2015, p.52):

Trata-se de uma politica que se consolidou ao longo do tempo e que utiliza
seus indicadores para avaliar as instituicdes escolares, a gestdo escolar,
bem como a prética pedagdégica dos professores em Escolas Estaduais de
Ensino Médio, bem como as escolas municipais que, na grande maioria,
hoje, no Estado do Ceara, atendem apenas aos alunos do Ensino
Fundamental por conta do processo de municipalizacdo respaldado na
LDBN 9.394/96, que foi realizado nos primeiros anos da década de 2000
(LIMA, 2015, p. 52).
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Percebe-se que os indicadores produzidos pelo SPAECE passaram a ser

utilizados como referéncia para avaliar ndo s6 o desempenho dos alunos e a pratica

pedagogica dos professores, mas também subsidiam a avaliacdo das escolas e da

gestao escolar.

O SPAECE foi aperfeicoado ao longo de sua implantacdo, conforme é

possivel verificar na Figura 1, a seguir. No inicio, ele avaliava o desempenho dos

alunos da 42 e 82 séries do ensino fundamental da rede publica estadual nas escolas

localizadas na capital cearense, e em alguns municipios do Estado. Em 2001,

passou a avaliar os alunos da 42 e 82 séries do Ensino Fundamental e da 32 série do

Ensino Médio da rede publica estadual nos 184 municipios do Estado. A partir de

2004, passou a avaliar também os alunos da 42 e 82 séries do Ensino Fundamental

da rede publica municipal

Figura 1 - Linha do tempo do SPAECE 1992 - 2015
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Em 2007, o SPAECE foi reestruturado em trés vertentes avaliativas: avaliagao
da alfabetizacdo, denominada de SPAECE-Alfa, realizada no 2° ano do Ensino
Fundamental; avaliacgdo do Ensino Fundamental, realizada no 5° e 9° anos; e
avaliacdo do Ensino Médio, realizada nas 12, 22 e 32 séries. E valido salientar que o
SPAECE-Alfa surgiu a partir do Programa Alfabetizacdo na ldade Certa (PAIC),
implementado no Estado do Ceara, em 2007, com o objetivo de alfabetizar as
criancas nos primeiros anos de escolaridade.

O SPAECE-Alfa é uma avaliagdo censitaria que identifica e analisa o nivel de
leitura dos alunos no final do 2° ano do Ensino Fundamental. Essa avaliacao
possibilita a construcdo de um indicador de qualidade relacionado a leitura para
subsidiar a formulacéao de politicas de incentivo financeiro para municipios e escolas.

A avaliagédo do Ensino Fundamental também é censitaria e tem como objetivo
diagnosticar o desempenho dos alunos nas séries finais de cada etapa do Ensino
Fundamental, além de propor a analise da evolucdo do desempenho dos alunos ao
longo da série historica produzida pelo SPAECE. Essa analise possibilita a definicao
de acdes prioritarias de intervencao na rede publica.

A avaliacdo do Ensino Médio tem como objetivo realizar um diagnéstico da
aprendizagem dos alunos, enfatizando seus avancos e dificuldades, além de tracar
um perfil dos professores e gestores das escolas estaduais. Esse diagndéstico
permite que sejam feitas as intervencdes necessarias para que 0 ensino e
aprendizagem sejam desenvolvidos com qualidade. Essa avaliacdo € realizada,
anualmente, de forma censitaria, na 12 série do Ensino Médio. Nas 22 e 32 séries foi
censitaria no periodo de 2008 a 2012, e, a partir de 2013, passou a ser amostral.

Os testes aplicados no Ensino Médio estdo organizados em cadernos de
provas compostos por 30 itens de Lingua Portuguesa e 30 itens de Matematica,
totalizando 60 itens em cada caderno de provas. Os testes e 0s questionarios
contextuais utilizados no SPAECE também foram aperfeicoados ao longo dos anos

de implementacao desse sistema de avaliacdo. Segundo Lima (2015):

O ano de 2001 é representativo na histéria do SPAECE ndo somente pela
implantagdo da sistematica do SPAECE-NET, que teve curta duragdo, mas
também pela mudanca na forma de andlise das provas que deixou de
utilizar a Teoria Classica dos Testes, que considera a prova como um todo e
passou a utilizar a Teoria de Resposta ao Item (TRI), que foca o
desempenho dos alunos em cada item e a representatividade desse item
dentro da escala de proficiéncia (LIMA, 2015, p.49).
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A Teoria Classica dos Testes (TCT) foi utilizada no SPAECE desde a sua
implementacdo até o ano de 2000. Nesse periodo, alguns pesquisadores
comecaram a questionar as limitacbes da Teoria Classica. De acordo com
Bonamino, Bessa e Franco (2004. p. 123, apud LIMA, 2015. p.50)

[...] No ano de 2000, uma série de questionamentos foi levantada em
relagdo a teoria classica, sobretudo quanto a sua limitagdo de precisdo e
para estabelecer comparacbes longitudinais, uma vez que essa
comparabilidade ndo poderia ser atingida com testes diferentes, somente
como formas paralelas, dificeis de obter. Assim, foi feita a opgdo pela teoria
de resposta a item (TRI), cuja unidade de andlise ndo seria mais a prova,
mas o item.

A Teoria da Resposta ao Item (TRI) trabalha com modelos matematicos que
sdo capazes de captar o nivel de desempenho do aluno com maior precisdao e os
procedimentos estatisticos que permitem comparar alunos em uma mesma série,
entre séries diferentes e realizar o monitoramento dos avancos de um sistema
educacional.

Os testes utilizados no SPAECE sao elaborados a partir de trés matrizes.

Lima (2015) apresenta cada uma delas:

Matriz de Referéncia para Avaliacdo em Alfabetizacdo (2°, 3°, 4° e 5° anos
do Ensino Fundamental I), Matriz de Referéncia do SPAECE - descritores
de Lingua Portuguesa (5° ao 9° ano do Ensino Fundamental e 1°, 2° e 3°
anos do Ensino Médio); e Matriz de Referéncia do SPAECE — descritores de
Matematica (5° ao 9° ano do Ensino Fundamental e 1°, 2° e 3° anos do
Ensino Médio) (LIMA, 2015, p.55).

No SPAECE, a partir de 2008, foram utilizados trés tipos de questionarios
destinados aos alunos, professores e gestores. O questionario dos alunos traca o
perfil socioeconbémico de cada estudante e apresenta informacdes sobre os habitos
de estudo e ambientes de aprendizagem. O questionario dos professores apresenta
informacdes sobre a formacao profissional e a pratica docente. O questionario dos
diretores aborda o perfil da gestdo escolar implantada em cada escola. As
informacOes obtidas por estes questionarios propiciam a associacdo entre o
desempenho dos alunos e o contexto no qual eles estao inseridos.

Para implantar e desenvolver o SPAECE, a partir de 2003, a SEDUC contou
com a parceria estabelecida com instituicbes educacionais que contribuiram com

suas experiéncias e tecnologias, dentre as quais se destacam a Universidade
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Federal do Ceard (UFC), a Fundacdo Carlos Chagas (FCC) e a Universidade
Federal de Juiz de Fora (UFJF).

Atualmente, os instrumentos utilizados no SPAECE sdo desenvolvidos pelo
Centro de Politicas Publicas e Avaliagdo da Educacdo (CAEd/UFJF). O CAEd é
responsavel pela elaboracéo dos itens, a montagem e aplicacdo dos testes, além da
correcdo e analise dos resultados. A Teoria de Resposta ao Item (TRI) é utilizada
como metodologia nessa avaliacao.

A divulgacao dos resultados do SPAECE é feita no site do CAEd, para que
cada instituicdo escolar possa ter acesso aos seus resultados. Além disso, séo
disponibilizados por meio de boletins pedagdgicos, que sdo encaminhados as
escolas. Esses sdo confeccionados com a intencdo de que se tornem parte do
material utilizado pelas instituicbes no tocante ao planejamento das acbes
pedagogicas que devem ser realizadas a partir dos resultados obtidos.

Os boletins pedagodgicos apresentam o0s seguintes aspectos: proficiéncia
média de cada escola, participacdo dos estudantes, evolucdo percentual dos
estudantes por padrdao de desempenho, percentual de estudantes por nivel de
proficiéncia e padrdo de desempenho. Além dos boletins pedagdgicos, o CAEd
também realiza oficinas para apropriacdo dos resultados.

As oficinas de apropriacdo dos resultados do SPAECE sé&o realizadas pelo
CAEd em parceria com a SEDUC, e tem como objetivo capacitar o maior niumero de
profissionais da rede de ensino para a leitura e interpretacdo dos resultados do
sistema. A formacéo possui foco em Avaliacdo e Fatores Contextuais e Resultados
Gerais: Leitura, Interpretagéo e Intervengoes.

Esta sistematica de avaliacdo tem a perspectiva de tornar-se um instrumento
gerencial para os trés niveis de gestdo do processo educativo: a gestdo estadual, a
gestdo escolar e a gestdo da sala de aula. Em consequéncia, deve permitir um
circuito de acompanhamento de resultados que parte e chega a cada aluno, a cada
turma, a cada escola da rede. Integrado a esse instrumento de avaliacdo censitaria,
devem desenvolver-se acbes com vistas a sistematizar e analisar dados, detectar
tendéncias e indicar agbes com vistas a melhoria do desempenho académico dos
alunos da rede publica. Assim, € porque o SPAECE precisa tornar-se um
instrumento de gestdo, que, por sua vez, deve desenvolver-se como um dos
principais pilares para a politica de elevacéao dos niveis de aprendizagem do Ensino
Médio.
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No Ceard, a avaliacao tem se transformado em uma estratégia para identificar
0S processos e resultados de aprendizagem na Educacdo Basica. Para a
concretizacdo das acdes relacionadas a avaliacdo foi criada na estrutura, na
SEDUC, a Coordenadoria de Avaliacdo e Acompanhamento da Educacéo (COAVE).

A COAVE tem como competéncias: planejar e coordenar o SPAECE;
coordenar, no Estado, as acdes que integram os sistemas de avaliacdo nacional e
os realizados por instituicbes internacionais; estabelecer parcerias com outros
orgaos ou instituicbes publicas e privadas, nacionais e internacionais, para a
realizacdo de estudos, pesquisas e avaliagcbes na area educacional; proporcionar
apoio técnico aos municipios na area de avaliacdo e indicadores educacionais;
articular as acoes do Censo da Educacdo Basica no Estado, em parceria com 0
Ministério da Educacédo (MEC/INEP); disseminar, nas diversas instancias do sistema
educacional e da sociedade civil, indicadores educacionais e resultados dos
estudos, das pesquisas e das avaliages realizadas.

Para concretizar as competéncias atribuidas a COAVE, a SEDUC conta com
o apoio das CREDES que, no seu trabalho diario, primam pela melhoria dos
resultados das avaliagOes internas e externas e, consequentemente, pelo processo
de ensino e aprendizagem. A CREDE 15, por meio de sua avaliacdo diagnostica e
formativa, pretende fortalecer as acdes desenvolvidas pelas escolas sob sua
jurisdicdo para o sucesso dos alunos, tanto nas avaliagdes internas quanto nas

externas.

1.2 AVALIA 15: uma avaliacédo diagnostica e formativ.  a

A avaliacao diagndstica procura identificar as caracteristicas de aprendizagem
do aluno com a finalidade de escolher o tipo de trabalho mais adequado, ou seja,
tem o propésito de detectar as dificuldades de cada aluno e, assim, propor o tipo de
ensino mais apropriado. Com esse tipo de avaliacdo previne-se a deteccédo tardia
das dificuldades de aprendizagem. Luckesi (2000, p.08, apud CAMARGO, 2010,
p.17) afirma que o ato de avaliar “[...] implica dois processos articulados e
indissociaveis: diagnosticar e decidir. Ndo é possivel uma decisdo sem um
diagnéstico, e um diagndstico, sem uma decisdo, € um processo abortado”.

A avaliacdo formativa € realizada ao longo do processo de ensino e

aprendizagem, e tem como objetivo qualificar o referido processo por meio do
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planejamento, ajuste e revisdo da pratica pedagdgica efetivada em sala de aula.
Esse tipo de avaliacdo permite o dialogo entre professor e aluno e complementa o
resultado da avaliacao diagnostica.

A avaliacdo diagnostica denominada AVALIA 15 foi implantada pela CREDE
15 no ano de 2010, com o intuito de superar o baixo nivel de desempenho nas
provas do SPAECE, apresentado pelas escolas sob sua abrangéncia nos anos
anteriores. E importante destacar que o AVALIA 15 é a primeira experiéncia de
avaliacdo diagnostica vivenciada pela CREDE 15. Essa avaliacdo tem como
objetivos principais: avaliar o processo de ensino e aprendizagem das escolas
estaduais sob a abrangéncia da CREDE 15 nas disciplinas de Lingua Portuguesa e
Matematica; diagnosticar as competéncias e habilidades desenvolvidas pelos alunos
identificando os avancos e as dificuldades; favorecer o desenvolvimento de acbes
didaticas que venham contribuir na melhoria da qualidade do processo de ensino e
aprendizagem e articular os processos de avaliagcao interna aos processos de
avaliacao externa da escola.

De inicio, a CREDE 15 buscou firmar parceria com a CREDE 14, que ja havia
implantado, em 2009, a sua avaliacdo diagnostica, denominada de CREDEVEST.
Os técnicos da CREDE 15 foram orientados pela equipe de avaliacdo da CREDE 14
no tocante a corre¢cdo das provas e andlise dos resultados, e a primeira prova
aplicada nas escolas estaduais da CREDE 15 foi baseada no modelo de provas da
CREDE 14. A partir desta primeira experiéncia, a CREDE 15 estruturou o seu projeto
de avaliacéo e, desde entédo, passou a elaborar suas provas, corrigir e analisar os
resultados para propor acdes que possam contribuir na melhoria dos resultados do
SPAECE nessa regional. A seguir, apresenta-se o Quadro 1, com as caracteristicas
do SPAECE, CREDEVEST e AVALIA 15:

Quadro 1 - Caracteristicas do SPAECE, CREDEVEST e A VALIA 15

SPAECE CREDEVEST AVALIA 15
Sistema de avaliagdo em Avaliagcao Diagnostica Avaliacao diagnostica
larga escala
Matriz de referéncia prépria Matriz de referéncia do Matriz de referéncia do
prop SPAECE SPAECE

Cadernos de provas de
Lingua Portuguesa e
Matematica e questionarios
contextuais.

30 itens de Lingua 20 itens de Lingua 20 itens de Lingua Portuguesa e

Cadernos de provas de
Lingua Portuguesa e
Matematica

Cadernos de provas de Lingua
Portuguesa e Matemética
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portuguesa e 30 itens de Portuguesa e 20 itens de 20 itens de Matemaética
Matemética Matemética
A metodologia utilizada na A metodologia utilizada na A metodologia utilizada na
correcao dos testes € a TRI correcao dos testes € a TCT correcao dos testes € a TCT

Fonte: Elaboracéo propria.

O AVALIA 15, conforme é possivel verificar no Quadro 1, apresenta
caracteristicas idénticas ao CREDEVEST, que também é uma proposta de avaliacdo
diagnostica que foi implantada pela CREDE 14 no ano de 2009. Foi a partir da troca
de experiéncias entre a CREDE 15 e a CREDE 14 que o AVALIA 15 foi idealizado. E
valido salientar que as referidas CREDEs implantaram suas avaliacdes diagnosticas
com a pretensdo de colaborar na melhoria dos resultados do SPAECE nessas
regionais, e pela limitacdo de recursos financeiros e técnicos nao poderiam criar um
sistema de avaliacdo complexo como o SPAECE. O AVALIA 15 é realizado por meio
de duas etapas denominadas de prova de entrada e prova de saida. A prova de
entrada, que acontece em marcgo, propde um diagnostico da situacao inicial em que
se encontram os alunos. J4 a prova de saida, que acontece no més de setembro,
avalia o resultado das intervencdes realizadas pelas escolas a partir do diagnostico
inicial. E importante destacar que, tanto na prova de entrada quanto na prova de
saida, os alunos sao avaliados nas disciplinas de Lingua Portuguesa e de
Matematica.

Por ser uma avaliagdo com uma abrangéncia menor do que o SPAECE, o
AVALIA 15 disponibiliza seus resultados 15 dias apds a aplicacdo das provas. O
AVALIA 15 ndo desconsidera a importancia da avaliacdo proposta pelo SPAECE, e
iIsso pode ser comprovado pelo fato de o SPAECE servir de referéncia para essa
avaliacéo.

Ja o SPAECE € uma avaliacdo externa que abrange os 184 municipios do
Ceara e, por causa de sua extensdo, ha uma demora na divulgacdo dos seus
resultados. As provas do Ensino Médio sdo aplicadas no final do més de novembro e
0s resultados sao divulgados seis meses depois de sua aplicagéo, ou seja, quase na

metade do ano seguinte, como mostra a Figura 2, a seguir:
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Figura 2- Linha do tempo do AVALIA 15

Aval, de saida
Avdl. g enltada AVALIA 15
; Divulgagéo
. D"'r"éLgLfl aégodsos dos resultados
l)wulgaI édo dos AVALIA 15
resuiiacos » Avaliagdo
AVALIA 15 do SPAECE

jan| fev ‘ mar‘ abri mail jun\ jul ‘ago| set‘ out| nov‘ dez‘ jan’ fev ‘ mar) abr‘ mai’ jun ‘ jul

Confecgédo da prova jan - mar

Aplic. da avaliagdo de entrada mar- mar

Divulgagdo dos resultados: 15 dias apos mar- mar

Intervengoes propostas pela escola abr _ set
Aplic. da avaliagdo de saida set - set

Divulgagao dos resultados: 15 dias apos set - set

Intervencoes propostas pela escola out - nov

Fonte: Office Timeline (2010).

LINHA DO TEMPO - AVALIA 15

A linha do tempo do AVALIA 15 apresenta um cronograma das acoes que sédo
desenvolvidas desde o inicio do ano letivo. E importante destacar que a prova de
saida é confeccionada nos meses de agosto a setembro.

A descricdo de como € realizada a montagem da prova do AVALIA 15 é
necessaria para que se possa compreender como ocorre a avaliagcdo diagnoéstica
vivenciada na CREDE. Nas secdes seguintes sera apresentada, a titulo de exemplo,
a montagem da prova para os alunos da 12 série do Ensino Médio aplicada em
marco de 2015.

1.2.1. A Matriz de Referéncia utilizada na prova

As matrizes de referéncia utilizadas nas avaliacdes externas representam
uma amostra da matriz curricular dos sistemas de ensino. Elas apresentam um
conjunto de descritores que contemplam os dois aspectos basicos que se pretende
avaliar: o conteudo previsto para cada periodo de escolarizacdo e a operacéo
mental necessaria para resolver as questdes propostas. Essas matrizes séo recortes
do curriculo compostas por competéncias e habilidades que devem ser consolidadas

pelos estudantes ao final de cada ciclo da educacédo basica. Nas matrizes de
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referéncia, os descritores delineiam as habilidades que irdo ser avaliadas no
estudante. O Saeb é a referéncia utilizada pelo SPAECE para a constru¢do de suas
matrizes. E a prova do AVALIA 15 é elaborada a partir das matrizes de referéncia do
SPAECE.

A Matriz de Referéncia do SPAECE, na disciplina de Matematica, é
organizada em temas, sdo eles: interagindo com os numeros e fungées; convivendo
com a geometria; vivenciando as medidas; tratamento da informacdo. Neste
documento, também, esta inclusa a nocdo de competéncia, considerada como
principio basico da organizacédo curricular, apresentando habilidades que os alunos
devem dispor e demonstrar nas avaliagdes.

A matriz do SPAECE, apresentada a seguir, esta organizada em temas ou
topicos. Cada tema ou topico agrupa um conjunto de descritores. O descritor, por
sua vez, descreve uma habilidade. Ele representa uma associagdo entre 0s
conteudos curriculares e as operagdes mentais desenvolvidas pelos alunos, que se
traduzem em competéncias e habilidades.

O Quadro 2, a seguir, apresenta a matriz de referéncia de Matematica
utilizada no SPAECE e foi construido nos moldes da referida matriz que apresenta o
namero do descritor, a habilidade a ser avaliada e a série a que se destina cada

descritor.

Quadro 2 - Matriz de Referéncia para avaliacdo em M  atemética — SPAECE 12, 22 e 32
series do Ensino Médio

TEMA |: INTERAGINDO COM OS NUMEROS E FUNGOES

N° DESCRITOR DESCRITOR 1EM | 2EM | 3EM
D11 Ordenar ou identificar a localizagdo de numeros racionais X
na reta numérica.
Estabelecer relagbes entre representacdes fracionarias e
D16 L , o X X X
decimais dos ndmeros racionais.
D17 Resolver situacdo problema utilizando porcentagem. X
Resolver situagdo problema envolvendo a variacdo
D18 proporcional entre grandezas direta ou inversamente X X
proporcionais.
D19 Resolver problema envolvendo juros simples. X X
TEMA IIl: CONVIVENDO COM A GEOMETRIA
N° DESCRITOR DESCRITOR 1EM | 2EM | 3EM
Identificar o nimero de faces, arestas e vértices de figuras
D46 . - o X
geomeétricas tridimensionais representadas por desenhos.
D49 ;Zigl;/er problemas envolvendo semelhanca de figuras X X X
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TEMA 1I: CONVIVENDO COM A GEOMETRIA

NO
DESCRITOR DESCRITOR 1EM | 2EM | 3EM

Resolver situacdo problema aplicando o Teorema de

D50 Pitdgoras ou as demais relacdes métricas no triangulo X X
retangulo.
Resolver problemas usando as propriedades dos
poligonos (soma dos &angulos internos, numero de

D51 ; ! . 2 : . X X
diagonais e célculo do angulo interno de poligonos
regulares).

D52 Identificar planificacBes de alguns poliedros e/ou corpos X X
redondos.
Resolver situacdo problema envolvendo as razdes

D53 trigonométricas no triangulo retadngulo (seno, cosseno, X X X
tangente).

D54 Calcular a area de um triangulo pelas coordenadas de X
seus vertices.
Determinar uma equacéo da reta a partir de dois pontos

D55 R X
dados ou de um ponto e sua inclinacéo.

D56 Reconhecer, dentre as equag¢fes do 2° grau com duas X

incognitas, as que representam circunferéncias.

D57 Identificar a localizacdo de pontos no plano cartesiano. X X

TEMA 11I: VIVENCIANDO AS MEDIDAS

NO
DESCRITOR DESCRITOR 1EM | 2EM | 3EM
D64 Resolver problema utilizando as rela¢des entre diferentes X X
unidades de medidas de capacidade e de volume.
D65 Calcular o perimetro de figuras planas numa situacao- X X X
problema.
D67 Resolver problema envolvendo o calculo de area de X X X
figuras planas.
Resolver problemas envolvendo célculo de area da
D68 g . X
superficie, lateral ou total, de prismas.
D70 Resolver problemas envolvendo calculo de volume de X
prismas.
D71 Calcular a area da superficie total de prismas, piramides, X
cones, cilindros e esfera.
D72 Calcular o volume de prismas, piramides, cilindros e cones X
em situacao-problema.
TEMA IV: TRATAMENTO DA INFORMACAO
NO
DESCRITOR DESCRITOR 1EM | 2EM 3EM
Resolver problema envolvendo informacdes
D75 e X X
apresentadas em tabelas ou gréficos.
Associar informagfes apresentadas em listas e/ ou
D76 Lo . X X X
tabelas aos gréaficos que as representam, e vice-versa.
Resolver problemas envolvendo medidas de tendéncia
D78 T . X
central: média, moda ou mediana.

Fonte: CAEd/UFJF (2014).

A Matriz de Referéncia do SPAECE, na disciplina de Lingua Portuguesa, é
organizada em temas quanto a informacao do texto verbal e/ou néo verbal, quanto
aos géneros associados as sequéncias discursivas basicas, quanto as relacdes

entre textos, quanto aos recursos expressivos utilizados no texto, e quanto aos




aspectos sociais da linguagem, como mostra o Quadro 3, a seguir:

Quadro 3 - Matriz de Referéncia de Lingua Portugues

Ensino Médio
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a— SPAECE 12, 22 e 32 séries do

TOPICO I: QUANTO A INFORMACAO DO TEXTO VERBAL E/OU NAO VERBAL

N° DESCRITOR DESCRITOR 1EM | 2EM | 3EM
D1 Localizar informacéo explicita. X X X
D2 Inferir informac&o em texto verbal. X X X
D3 Inferir o sentido de palavra ou expresséo. X X X
D4 Interpretar textos nﬁ? verbai_s e textos que articulam X X X
elementos verbais e ndo verbais.
D5 Identificar o tema ou assunto de um texto. X X X
D6 Distinguir fato de opinido relativa ao fato. X X X
D7 Diferenciar a informacéo principal das secundarias em um X X X

texto.

TOPICO II: QUA

NTO AOS GENEROS ASSOCIADOS AS SEQUENCIAS DISCURSIVAS BASICAS

N° DESCRITOR DESCRITOR 1EM | 2EM | 3EM
D9 Reconhecer género discursivo. X X X
D10 IdAentlflcar 0 propoésito comunicativo em diferentes X X X
géneros.
D11 Recon_hecer os elementos que comp&em uma narrativa e X X X
o conflito gerador.
TOPICO lIl: QUANTO AS RELACOES ENTRE TEXTOS
N° DESCRITOR DESCRITOR 1EM | 2EM | 3EM
Identificar semelhancas e/ou diferencas de ideias e
D12 - " X X X
opinides na comparacao entre textos.
Reconhecer diferentes formas de tratar uma informacéo
D13 ~ X X X
na comparacao de textos de um mesmo tema.
TOPICO IV: QUANTO AS RELACOES DE COESAO E COERENCIA
N° DESCRITOR DESCRITOR 1EM | 2EM | 3EM
Reconhecer as relacbes entre partes de um texto,
D14 identificando os recursos coesivos que contribuem para X X X
sua continuidade.
D15 Identificar a tese de um texto. X X
Estabelecer relacdo entre tese e o0s argumentos
D16 : . X X
oferecidos para sustenta-la.
Reconhecer o sentido das relagcbes légico-discursivas
D17 o L X X X
marcadas por conjuncdes, advérbios etc.
D18 Reconhecer o sentido do texto e suas partes sem a X
presenca de marcas coesivas.
TOPICO V: QUANTO AOS RECURSOS EXPRESSIVOS UTILIZADOS NO TEXTO
N° DESCRITOR DESCRITOR 1EM | 2EM | 3EM
Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de
D19 ~ X X X
palavras, frases ou expressoes.
D20 Idenuﬁcalr o efeito de sen~t|do decorrente do uso da X X X
pontuacéo e de outras notacdes.
D21 Reconhecer o efeito decorrente do emprego de recursos X X X

estilisticos e morfossintaticos.
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D22 Reconhecer efeitos de humor e ironia. | X | X ‘ X
TOPICO VI: QUANTO AOS ASPECTOS SOCIAIS DA LINGUAGEM
N° DESCRITOR DESCRITOR 1EM | 2EM | 3EM

Identificar os niveis de linguagem e/ou as marcas

D23 S ! : ; X X X
linguisticas que evidenciam locutor e/ou interlocutor.

Fonte: CAEd/UFJF (2014).

Para fazer uma avaliacdo, ou seja, elaborar as questdes/itens, que constarao
na prova, € necessario que se tenha uma matriz de referéncia, em que estarao
explicitadas as habilidades a serem avaliadas, consideradas fundamentais,
possiveis de serem avaliadas em um teste de multipla escolha.

A prova do AVALIA 15, aplicada em mar¢co de 2015, contemplou 10
descritores da matriz de referéncia de Lingua Portuguesa e 15 descritores da matriz
de referéncia de Matematica. Os descritores utilizados na referida prova foram
escolhidos considerando as dificuldades apresentadas pelos alunos no que se refere
aos descritores selecionados.

A escolha dos descritores para compor a prova € realizada a partir dos
boletins pedagogicos do SPAECE, que apresentam o desempenho dos alunos em
cada escola. Sao escolhidos os descritores que 0s alunos apresentam maior
dificuldade. Para escolher os descritores que sao utilizados nas provas, os técnicos
da CREDE 15 buscam o apoio dos coordenadores pedagdégicos e dos professores
das escolas, pois sdo eles que conhecem com detalhes os avancos e dificuldades
dos alunos e de suas escolas em relagdo aos descritores contemplados na matriz de
referéncia do SPAECE.

Antes da montagem das provas do AVALIA 15, os técnicos da CREDE
reunem-se na sede do 6rgdo com os coordenadores pedagogicos e orientam que
seja feito o estudo dos boletins pedagdgicos do SPAECE com os professores de
Lingua Portuguesa e Matematica, e, em seguida, sejam mapeados e enviados para
CREDE os descritores que os alunos apresentam maiores dificuldades.

1.2.2 Apresentacédo da prova do AVALIA 15
O AVALIA 15 é baseado no SPAECE no que diz respeito & composicéo da

prova, mas apresenta diferencas na forma como € corrigida e os resultados

analisados. Portanto, ndo permite a comparacdo com os resultados do SPAECE.




44

Quando se afirma que o AVALIA 15 tem como referéncia o SPAECE na
composicdo da prova, é pelo fato de utilizar a matriz de referéncia desse sistema de
avaliacdo para orientar a montagem do teste. As diferencas dizem respeito ao
processo de correcdo e analise dos resultados, pois o SPAECE utiliza a TRI como
metodologia para corrigir e analisar os resultados, enquanto o AVALIA 15 usa a
TCT, de forma adaptada, tendo em vista que realiza uma corregdo manual, e uma
analise simplificada dos seus resultados, por ndo dispor de recursos que possibilitem
a utilizacédo da TRI.

A prova do AVALIA 15 é composta por 40 itens, sendo 20 de Lingua
Portuguesa e 20 de Matematica. Os itens de Lingua Portuguesa e Matematica
contemplam descritores da matriz de referéncia do SPAECE nas referidas disciplinas
e, geralmente, € incluido um item para cada descritor escolhido de acordo a série a
ser avaliada.

Os técnicos da CREDE 15, responsaveis por essa avaliagdo diagndstica,
elaboram itens em parceria com os professores das escolas avaliadas, fazem a
montagem das provas, corrigem e analisam os resultados obtidos. Além dos itens
elaborados pela CREDE sdo utilizados itens de outros sistemas como sera
demonstrado adiante. Os técnicos, com o apoio do nucleo gestor das escolas,
também coordenam a aplicacdo das provas. E valido deixar claro que se elabora,
com as contribui¢cdes citadas, uma prova por série do Ensino Médio, que € aplicada
a todos os alunos matriculados nas escolas da Regional 15. O fato de todos os
alunos participarem dessa avaliacéo é justificado por ser uma avaliacdo diagnostica
e formativa, que tem como objetivo principal realizar as intervencdes para melhorar o
desempenho dos alunos.

As provas séo organizadas e reproduzidas na sede da CREDE 15, e, na data
prevista para sua aplicagdo, as escolas organizam-se para realizar essa avaliacao
de acordo com a sua rotina. Os professores sdo os aplicadores das provas de
acordo com os seus horarios de aula. Sdo disponibilizadas 3 horas em cada turno de
funcionamento da escola para a realizacdo das provas de Lingua Portuguesa e de
Matematica. E vélido salientar que todas as escolas participam dessa avaliagdo na
mesma data.

A prova de entrada do AVALIA 15, aplicada em marco de 2015 para a 12 série
do Ensino Médio (Anexo 01), foi montada pelos técnicos da CREDE com itens

elaborados pelos professores da CREDE e, também, com itens que ja foram
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utilizados em avaliacdes e simulados de outras instituicoes como CAEd/UFJF, MEC,
SAERJ, SARESP, SAEGO dentre outras.

A escolha dos descritores dos itens da prova, que consta no anexo 1, foi
realizada de acordo com informagdes colhidas nas escolas avaliadas. Os
professores informaram quais eram os descritores que o0s alunos apresentavam
maiores dificuldades e, a partir dessa informacéo, os técnicos da CREDE realizaram
a escolha dos itens e a montagem da referida prova. A consulta aos professores de
Lingua Portuguesa e Matematica é feita pelos coordenadores pedagdgicos no
momento do planejamento e, em seguida, cada escola envia para a CREDE o
resultado dessa consulta. A partir de entdo, os técnicos selecionam os descritores
que sdo comuns entre as escolas.

O Quadro 4, a segquir, relaciona as 20 questdes de Lingua Portuguesa da
prova de entrada do AVALIA 15 aplicada em 2015 com o descritor utilizado para a
montagem do item, a autoria do item e a habilidade avaliada. Nota-se que a prova

analisada utilizou 10 descritores.

Quadro 4 - Prova de Lingua Portuguesa do AVALIA 15  (2015.1)

. N° DO AUTORIA DO
QUESTAO DESCRITOR ITEM O QUE AVALIA
A habilidade do aluno de identificar os niveis de
01 23 CREDE 15 linguagem e/ou as marcas linguisticas que
evidenciam locutor e/ou interlocutor.
A habilidade do aluno de interpretar textos néo
02 04 CREDE 15 verbais e textos que articulam elementos verbais
e nado verbais.
. N° DO AUTORIA DO
QUESTAO DESCRITOR ITEM O QUE AVALIA
03 02 CREDE 07 A habilidade do aluno de |nfe_r|r informacdes em
textos verbais.
04 02 SIMAVE/PROEB A habilidade do aluno de |nfelr|r informacdes em
textos verbais.
05 22 CREDE 15 A habilidade do aluno de_recpnhecer efeitos de
humor e ironia.
06 02 CAEd/UEJE A capacidade do aluno de |nfe_r|r informacdes em
textos verbais.
07 05 CAEd/UEJE A habilidade do aluno de identificar o tema ou
assunto de um texto.
A habilidade do aluno de reconhecer os
08 11 CAEd/URJF elementos que compdem uma narrativa e o
conflito gerador.
A habilidade do aluno de reconhecer as relagfes
09 14 CAEd/UEJE entre partes (je um texto, |d_ent|f|cando 0s
recursos coesivos que contribuem para sua
continuidade.
10 23 CAEd/UEJE A h.ab|I|dade do aluno de |dent!f|ca( 0s niveis de
linguagem e/ou as marcas linguisticas que
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evidenciam locutor e/ou interlocutor.

21

03

CREDE 15

A habilidade do aluno de inferir o sentido de
palavra ou expresséo.

22

22

CAEd/UFRJF

A habilidade do aluno de reconhecer efeitos de
humor e ironia.

23

23

CAEd/URJF

A habilidade do aluno de identificar os niveis de
linguagem e/ou as marcas linguisticas que
evidenciam locutor e/ou interlocutor

24

03

CAEd/UFRJF

A habilidade do aluno de inferir o sentido de
palavra ou expressao.

25

05

CAEd/UFRJF

A habilidade do aluno de identificar o tema ou
assunto de um texto.

26

03

CAEd/URJF

A habilidade do aluno de inferir o sentido de
palavra ou expressao.

27

11

SAERJ

A habilidade do aluno de reconhecer os
elementos que compdem uma narrativa e o
conflito gerador

28

11

CREDE 15

A habilidade do aluno de reconhecer os
elementos que compdem uma narrativa e o
conflito gerador

29

01

CAEd/UFRJF

A habilidade do aluno de localizar informacéo
explicita.

30

20

CAEd/UFRJF

A habilidade do aluno de identificar o efeito de
sentido decorrente do uso da pontuacao e de
outras notacgdes.

Fonte: Elaboracgéo propria.

O Quadro 5, a seguir, relaciona as 20 questbes de Matematica da prova de
entrada do AVALIA 15, aplicada em 2015 com o descritor utilizado para a montagem
do item, a autoria do item e a habilidade avaliada. Nota-se que a prova analisada

utilizou 15 descritores.

Quadro 5 - Prova de Matemética do AVALIA 15 (2015.1 )

~ N° DO AUTORIA DO
QUESTAO DESCRITOR ITEM O QUE AVALIA
CREDE 07 A habilidade do aluno de resolver situacdo
11 23 SIMULADO DO problema com ndmeros reais envolvendo suas
SPAECE operacoes.
A habilidade de reconhecer a representacao
12 28 APA CREDE algébrica ou grafica da funcao polinomial de 1°
grau.
A habilidade de resolver problemas usando as
. s | MECISIMULADO | Propredades dospalonos (coma s Shguos
PROVA BRASIL | 1 > ! gona LeUio ¢
angulo interno, nimero de diagonais e calculo
do angulo interno de poligonos regulares.
CREDE 07 . . ~
1 71| smULADO DO | Ahapidade doabino de resonerstuacio
SPAECE P P gem.
15 29 APA CREDE A habilidade de rNesolvgr 5|tL_Ja(;,a0 poroblema
envolvendo fun¢do polinomial do 1° grau.
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16

11

MEC/SIMULADO
PROVA BRASIL

A habilidade do aluno de ordenar ou identificar
a localizacéo de nameros racionais na reta
numeérica

17

65

APA CREDE

A habilidade do aluno de calcular o perimetro
de figuras planas numa situacéo problema.

18

16

APA CREDE

A habilidade do aluno de estabelecer relacdes
entre representac@es fraciondarias e decimais
dos ndmeros racionais

19

57

MEC/SIMULADO
PROVA BRASIL

A habilidade do aluno de identificar a
localizacdo de pontos no plano cartesiano.

20

49

SAEGO

A habilidade do aluno de resolver problemas
envolvendo semelhanca de figuras planas

31

18

SAEGO

A habilidade do aluno de resolver situacdo
problema envolvendo a varia¢do proporcional
entre grandezas direta ou inversamente
proporcionais.

32

76

APA CREDE

A habilidade do aluno de associar informacdes
apresentadas em listas e/ ou tabelas aos
gréficos que as representam, e vice-versa.

QUESTAO

N° DO
DESCRITOR

AUTORIA DO
ITEM

O QUE AVALIA

33

76

APA CREDE

A habilidade do aluno de associar informacdes
apresentadas em listas e/ ou tabelas aos
gréficos que as representam, e vice-versa.

34

16

MEC/SIMULADO
PROVA BRASIL

A habilidade do aluno de estabelecer relacdes
entre representac@es fraciondarias e decimais
dos nlimeros racionais

35

23

APA CREDE

A habilidade do aluno de resolver situacdo
problema com ndmeros reais envolvendo suas
operacoles.

36

51

APA CREDE

A habilidade do aluno de resolver problemas
usando as propriedades dos poligonos (soma
dos angulos internos, niumero de diagonais e
célculo do angulo interno de poligonos
regulares).

37

50

APA CREDE

A habilidade do aluno de resolver situacdo
problema aplicando o Teorema de Pitagoras ou
as demais relagdes métricas no triangulo
retangulo.

38

23

APA CREDE

A habilidade do aluno de resolver situacdo
problema com ndmeros reais envolvendo suas
operacoes.

Fonte: Elaboracéo propria

ApoOs a escolha dos descritores, a equipe da CREDE 15, responsavel por

essa avaliacdo, realizou a montagem da prova e a reproducdo das copias

necessarias para cada escola avaliada. E, no dia marcado no calendario letivo dessa

regional, foi realizada a aplicacdo da prova com todos os alunos da 12 série do

Ensino Médio.

Ao concluir o processo inicial de correcdo dos cartdes-respostas da

amostragem, que culminou com o céalculo do valor de cada item contido na prova, 0s

técnicos prepararam as planilhas de cada turma da 12 série, das 11 escolas
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avaliadas, e realizaram a correcdo manual de todos os cartdes-respostas. Em
seguida, construiram os graficos com os resultados de todas as escolas e
calcularam a média dessas instituicoes e da CREDE, referente a 12 série do Ensino

Médio. Na prova de entrada de 2015 foram avaliados 2011 alunos na referida série.

1.2.3 A elaboracéo dos itens para compor a prova

Para compor as provas do AVALIA 15, a CREDE realizou oficinas de
elaboracdo de itens em parceria com a SEDUC. O objetivo dessas oficinas foi
capacitar os professores de Lingua Portuguesa e de Matematica para elaborar os
itens que seriam utilizados nas referidas provas.

Para realizar as oficinas de elaboracéo de itens, inicialmente, a CREDE 15
contou com a colaboracdo da SEDUC, que disponibilizou dois técnicos da COAVE
para trabalhar a elaboracéo de itens com os técnicos da CREDE, responsaveis pela
avaliacdo, e com os professores de Lingua Portuguesa e Matematica das escolas,
que estdo sob a jurisdicdo da CREDE 15. Apés a realizacdo de duas oficinas com os
técnicos da COAVE, os técnicos da CREDE assumiram a responsabilidade de dar
continuidade ao estudo e a elaboracao de itens com os professores.

As oficinas de elaboracdo de itens realizadas pela CREDE 15, no inicio do
ano letivo de 2011 e de 2012, foram estruturadas a partir do guia de elaboracéo de
itens disponibilizado pelo CAEd. Para elaborar os itens, os professores foram
orientados a seguir as recomendacdes basicas, que incluem: a escolha do descritor
na matriz de referéncia, a construcdo do enunciado que envolve a escolha do
suporte e a construcdo do comando para a resposta e a construcao das alternativas
de respostas.

O processo (etapas) para a construgdo de um item é orientado pelo CAEd e
utilizado nas oficinas realizadas pela CREDE 15, ou seja, € um passo a passo para
a construcdo do item, mas sabendo em quais os descritores 0s alunos apresentam
menores acertos, e, por conseguinte, ttm mais dificuldades, leva-se em conta na
elaboracao do item para a prova do AVALIA 15 estes descritores.

Os professores de Lingua Portuguesa e de Matematica das escolas que estdo
sob a jurisdicdo da CREDE 15 participaram das oficinas de elaboracédo de itens
como parte integrante dos momentos de formacdo continuada promovidos pela

CREDE e pelas escolas.
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O banco de itens elaborados pelos professores é reduzido, sendo necessario
utilizar itens de outras instituicoes, pelo fato de poucos professores comprometerem-
se na elaboracdao, e isso pode ser justificado pela auséncia de incentivo financeiro e
também pela dificuldade de alguns em compreender e colocar em pratica a
metodologia utilizada nessa elaboragéo.

A guantidade de itens de Lingua Portuguesa elaborados pela CREDE 15 para
a prova da 12 série aplicada em 2015.1 foi pequena, apenas 25% dos itens contidos
na prova foram elaborados por professores dessa Regional. A maior a parte dos
itens foram tomados de empréstimo de outras avaliacdes. A prova de Matematica
nao apresenta nenhum item elaborado pela CREDE 15. Todos os itens utilizados
foram tomados de empréstimo de outras avaliacoes.

Percebe-se que ao persistir essa dificuldade e a comodidade em colher itens
em outros materiais, a CREDE podera abrir mdo de elaborar itens. E um risco que
precisa ser eliminado a partir de uma acéo efetiva que mobilize os professores a
participarem da elaboracéo dos itens para compor as provas do AVALIA 15 como foi

planejado desde o inicio da implantacéo desta avaliacao.

1.2.4 A correcgéo da prova do AVALIA 15

Ao concluir a aplicacdo da prova do AVALIA 15, os cartdes-resposta e as
frequéncias sdo levados para a sede da CREDE 15 e a equipe responsavel pela
avaliacdo, composta por superintendentes e outros técnicos da CREDE, em média
10 pessoas, organiza o processo de corre¢do e analise dos resultados.

A correcdo dos cartdes-respostas do AVALIA 15 representa uma acao
desafiadora para a equipe da CREDE, pois € um processo realizado manualmente.
Com uma mascara do gabarito colocada sobre o cartdo-resposta de cada aluno, os
técnicos registram nas planilhas o resultado obtido. As planilhas sdo preparadas
com a lista de nomes dos alunos e o valor obtido para cada item, e quando o aluno
erra determinado item o seu valor € substituido por zero e no final da correcéo o
resultado é dado pela soma das questdes que o aluno acertou.

Os dados obtidos na correcdo dos cartdes-resposta sao apresentados em
planilhas e graficos. As planilhas apresentam o resultado de cada aluno que compde
as turmas das escolas avaliadas, ja os graficos apresentam a média das turmas de

cada escola e a média da CREDE 15.
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Para iniciar a correcdo da prova, 0s técnicos realizam o0s seguintes
procedimentos baseados na TCT: escolha da amostragem de 100 alunos, correcao
dos gabaritos da amostragem, escolha dos 27 que mais acertaram e dos 27 que
menos acertaram o0s itens da prova de Lingua Portuguesa e da prova de
Matemética, identificagdo do nivel de dificuldade dos itens, calculo do coeficiente
bisserial®, calculo da amplitude, escolha da escala, calculo da nota que sera

atribuida a cada item. De acordo com Borgato e Andrade (2012):

A TCT baseia-se nos parametros descritivos da prova, 0s quais auxiliam na
interpretacdo da distribuicdo das respostas para cada item. As propriedades
psicrométricas dos itens de uma prova correspondem aos seguintes
parametros: indice de dificuldade (proporcdo de participantes que
responderam ao item corretamente); indice de discriminacdo, que mede a
capacidade do item de diferenciar os participantes de maior habilidade (27%
dos respondentes com pontuagBes mais altas) daqueles de menor
habilidade (27% dos respondentes com pontuacfes mais baixas),
correspondendo a diferenga entre a propor¢ao de acertos do primeiro grupo
e a do segundo grupo; e correlacdo bisserial entre a resposta numa dada
categoria do item e a pontuacdo total na prova (BORGATO E ANDRADE,
2012, p.148).

Ao considerar os parametros da TCT apresentados pelos autores citados,
percebe-se que a correcdo da prova do AVALIA 15 é baseada nesses parametros.
De acordo com Quadros (2010):

A TCT tem como objetivo a interpretacdo da resposta final, ou seja, o que a
soma dos itens diz sobre o sujeito. As aptidées sdo medidas pela a soma
dos itens. Uma grande preocupa¢do dos psicometristas era com o0 erro
contido na soma. Quando o sujeito responde uma questdo, ele recebe uma
pontuacgdo por essa resposta, no final do teste teremos um escore final, que
€ a soma dos pontos (QUADROS, 2010, p.06-07).

Neste sentido, percebe-se que na correcdo das provas do AVALIA 15 o
resultado final é obtido a partir da soma de todos os itens que os alunos acertam na
prova. A correcao da prova é baseada na quantidade de erros e de acertos, e o nivel
de dificuldade dos itens depende da porcentagem desses erros e certos.

Ao concluir a corre¢do dos cartdes-respostas da amostra de 100 alunos
escolhidos aleatoriamente, realiza-se a identificacdo do indice de dificuldade de

cada item a partir da quantidade de acertos, como mostra a Tabela 1, a seguir:

*0 coeficiente bisserial — uma medida de associacdo entre o desempenho no item e o desempenho
na prova — estima a correlacao entre a variavel de desempenho no teste e uma variavel latente (néo
observavel) com distribuicdo normal que, por hi-pétese, representa a habilidade que determina o
acerto ou erro do item (BORGATTO e ANDRADE, 2012, p. 149).
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Tabela 1 - indice de Dificuldade - ID

ID PERFIL DO ITEM
0,00 a 0,19 MUITO DIFICIL
0,20 a 0,39 DIFICIL
0,40 a 0,59 MODERADO
0,60 a0,79 FACIL
0,80 a 1,00 MUITO FACIL

Fonte: CREDE 15 (2015).

ApoOs a identificacdo do indice de dificuldade dos itens, calcula-se o
coeficiente bisserial a partir dos 27 alunos que mais acertaram e dos 27 alunos que
menos acertaram os itens contidos na prova. Para calcular o coeficiente bisserial de
cada item, subtrai-se o niumero de alunos que mais acertaram do nimero de alunos
gue menos acertaram esse mesmo item e o resultado divide-se por 27, como mostra

a Tabela 2, a sequir:

Tabela 2 - Calculo do Coeficiente Bisserial — CB

27 ALUNOS QUE 27 ALUNOS QUE
ITEM MAIS ACERTARAM MENOS ACERTARAM CB CB
01 20 3 (20-3) 117 0,6296
02 12 1 (12-1) /27 0,4074
03 27 20 (27-20) /127 0,2592
04 25 10 (25-10) /27 0,5555
05 18 9 (18-9) /27 0,3333

Fonte: CREDE 15 (2015).

De acordo com o valor do coeficiente bisserial obtido, os itens sdo analisados
e, assim, é possivel perceber a qualidade dos itens utilizados na prova. E importante
ressaltar que a qualidade dos itens é determinada apos a aplicacdo da prova, e
guando o item é rejeitado passa a ser desconsiderado no resultado de cada aluno
participante da avaliacdo. Conforme € possivel ver no Quadro 6, a seguir:

Quadro 6 - Validacdo dos ltens

CB ANALISE VALIDADE DO ITEM
<0,19 N&o avaliou rejeitado
0,20 a 0,29 Avaliou com reserva precisa ser melhorado
0,30 a 0,39 Avaliou bem aprovado
> 0,40 Avaliou muito bem aprovado

Fonte: CREDE 15 (2015).

A prova de entrada de 2015, aplicada na 12 série do Ensino Médio,
apresentou o resultado registrado no Quadro 7, a seguir, no tocante a validagcédo dos
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itens:
Quadro 7- Andlise dos itens da prova do AVALIA 15 ( 2015.1)
QUESTAO DA APROVADO OU
DESCRITOR PROVA REJEITADO
D23: Identificar os niveis de linguagem e/ou as marcas
S . ) . 01 Aprovado
linguisticas que evidenciam locutor e/ou interlocutor
D4: Interpretar textos ndo verbais e textos que articulam
. ~ . 02 Aprovado
elementos verbais e néo verbais.
QUESTAO DA APROVADO OU
DESCRITOR PROVA REJEITADO
D2: Inferir informag&o em texto verbal. 03 Aprovado
D2: Inferir informag&o em texto verbal. 04 Aprovado
D22: Reconhecer efeitos de humor e ironia. 05 Aprovado
D2: Inferir informag&o em texto verbal. 06 Aprovado
D5: Identificar o0 tema ou assunto de um texto. 07 Aprovado
D11Reconhecer os elementos que compdem uma narrativa
; 08 Aprovado
e o conflito gerador.
D14: Reconhecer as relagcfes entre partes de um texto,
identificando os recursos coesivos gque contribuem para sua 09 Aprovado
continuidade.
D23: Identificar os niveis de linguagem e/ou as marcas
S ; . . 10 Aprovado
linguisticas que evidenciam locutor e/ou interlocutor.
D22- Resolver situacdo problema com numeros reais
~ 11 Aprovado
envolvendo suas operacdes.
D28- ReC(_)nhe(_:er a representacdo algébrica ou gréfica da 12 Aprovado
funcéo polinomial de 1° grau.
D51- Resolver problemas usando as propriedades dos
poligonos (soma dos angulos internos, nimero de diagonais 13 Rejeitado
e calculo do angulo interno de poligonos regulares).
D17-Resolver situacdo problema utilizando porcentagem. 14 Aprovado
D29- Resolver situacdo problema envolvendo fungéo
. ) o 15 Aprovado
polinomial do 1° grau.
D11- Ordenar ou identificar a localizacdo de numeros
S . 16 Aprovado
racionais na reta numérica.
D65- Calcular o perimetro de figuras planas numa situacao- 17 Aprovado
problema.
D16-Estabelecer relacdes entre representacdes fracionarias
> , L 18 Aprovado
e decimais dos ndmeros racionais.
D57-Identificar a localizacdo de pontos no plano cartesiano. 19 Aprovado
D49-Resolver problemas envolvendo semelhanca de figuras 20 d
planas. Aprovado
D3: Inferir 0 sentido de palavra ou expresséo. 21 Aprovado
D22: Reconhecer efeitos de humor e ironia. 22 Aprovado
D23: Identificar os niveis de linguagem e/ou as marcas -
S ; . . 23 Rejeitado
linguisticas que evidenciam locutor e/ou interlocutor.
D3: Inferir 0 sentido de palavra ou expresséo. 24 Aprovado
D5: Identificar o tema ou assunto de um texto. 25 Rejeitado
D3: Inferir 0 sentido de palavra ou expresséo. 26 Aprovado
D11: Reconhecer o0s elementos que compdem uma
. . 27 Aprovado
narrativa e o conflito gerador
D11: Reconhecer o0s elementos que compdem uma
. . 28 Aprovado
narrativa e o conflito gerador.
D1: Localizar informacéo explicita. 29 Aprovado
D20: Identificar o efeito de sentido decorrente do uso da
~ ~ 30 Aprovado
pontuacdo e de outras notacoes.
D18-Resolver situacdo problema envolvendo a variagédo 31 Aprovado

proporcional entre grandezas direta ou inversamente
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proporcionais.
QUESTAO DA APROVADO OU

DESCRITOR PROVA REJEITADO
D76-Associar informacfes apresentadas em listas e/ ou 32 Aprovado
tabelas aos gréaficos que as representam, e vice-versa.
D16-Estabelecer relagfes entre representacdes fracionarias 33 Rejeitado
e decimais dos ndmeros racionais.
D39-Resolver situacdo problema envolvendo propriedades
de uma progressao aritmética ou geométrica (termo geral ou 34 Aprovado
soma).
D23-Resolver situacdo problema com nUmeros reais 35 Aprovado
envolvendo suas operacdes.
D51-Resolver problemas usando as propriedades dos
poligonos (soma dos angulos internos, nimero de diagonais 36 Aprovado
e calculo do angulo interno de poligonos regulares).
D50-Resolver situacdo problema aplicando o Teorema de
Pitdgoras ou as demais relagdes métricas no triangulo 37 Rejeitado
retangulo.
D23-Resolver situagdo problema com ndmeros reais 38 Aprovado
envolvendo suas operacdes.
D75-Resolver problema envolvendo informacdes 39 Aprovado
apresentadas em tabelas ou gréficos.
D75-Resolver problema envolvendo informacdes 20 Rejeitado
apresentadas em tabelas ou gréficos.

Fonte: Elaboracgéo propria.

A prova de entrada de 2015 apresentou 2 itens de Lingua Portuguesa e 3 de

Matematica rejeitados. Os itens rejeitados sdo aqueles que n&do avaliam as

habilidades propostas. O item € rejeitado quando todos os alunos que participaram

da avaliacdo acertam ou erram o respectivo item. Ao ser rejeitado tal item ndo é

incluido no calculo do desempenho final dos alunos.

ApoOs a analise de cada item, € calculada sua amplitude. A amplitude € a

diferenca entre 0 maximo e o minimo num conjunto de dados como mostra a Tabela

3, a seqguir:

Tabela 3 - Célculo da Amplitude dos Itens

ITEM ID CB ID/CB AMPLITUDE
01 25+ 0,25 0,6296 0,25/0, 6296 39,70
02 17+ 0,17 0,4074 0,17/0, 4074 41,72
03 85+ 0,85 0,2592 0,85/0, 2592 327,93
04 56 « 0,56 0,5555 0,56/0, 5555 100,81
05 69 « 0,69 0,3333 0,69/0, 3333 207,02

Fonte: CREDE 15 (2015).

A amplitude de todos os itens da prova € somada e dividida pelo valor da

escala de desempenho adotada na avaliacdo. O resultado dessa divisdo €

multiplicado pelo valor da amplitude de cada item, que resulta no valor final dos que
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compdem a prova. A somatéria dos valores de todos os itens deve ser igual ou
aproximado ao valor da escala, podendo ter uma margem de diferenca de 8 pontos
para mais ou para menos.

A prova do AVALIA 15 € composta por itens que buscam a qualidade dos
acertos, ap0s a sua aplicacdo, através do perfil de cada um deles (muito dificil,
dificil, moderado, facil e muito facil). O perfil dos itens é determinado a partir do
calculo do Coeficiente Bisseral (CB) de cada item. O CB é a medida de associacéo
entre o desempenho no item e o desempenho na prova.

E valido salientar que, até 2012, os itens utilizados nas provas do AVALIA 15
eram pré-testados em outros municipios do Ceara. SO a partir de 2013, é que os
itens passaram a ser analisados ap0s a aplicacao das provas, e isso se deve a falta
de recursos para custear o deslocamento dos técnicos da CREDE para realizar a
pré-testagem dos itens.

E importante considerar que a mudanca referente a pré-testagem dos itens
ocorrida a partir de 2013, demanda que seja repensado o formato da avaliagdo ou
que seja retomada a pré-testagem que era realizada anteriormente.

Por fim, como a pontuacéo do AVALIA 15 é baseada na TCT, vale ressaltar
que a comparacado entre as provas de entrada e de saida é fragilizada, pois ndo tem
a mesma metodologia da TRI. O que se busca aqui € apenas a indicacdo de uma

tendéncia de melhora ou piora dos alunos na segunda prova em relacéo a primeira.

1.2.5 A Escala de desempenho utilizada no AVALIA 15

A escala de proficiéncia utilizada no SPAECE identifica o grau de
desempenho dos alunos na referida avaliacdo. Nesta escala sédo indicadas as
habilidades desenvolvidas a partir dos padrbes de desempenho apontados,
geralmente por meio dos recortes de proficiéncias.

No AVALIA 15 foi criada uma escala propria, que vai de 0 a 400 pontos e
identifica o desempenho dos alunos na avaliacdo diagnéstica realizada pela CREDE
15. A escala criada pelos técnicos responsaveis por essa avaliacdo apresenta uma
variacdo média de 40 pontos entre os padrdes estabelecidos. Trata-se de uma
escala de desempenho que considera o resultado final de cada aluno na avaliacéo
diagnostica para estabelecer os padrdes de desempenho alcancado por eles. A
Figura 3, a seguir, apresenta a escala de desempenho do AVALIA 15.
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Figura 3- Escala de desempenho do AVALIA 15

Lingua
Portuguesa

Matematica

Fonte: CREDE 15 (2011).

A escala é uma maneira de medir resultados de forma ordenada, em que séo
arbitradas a origem e a unidade de medida. A escala de desempenho utilizada no
AVALIA 15 é diferente da escala de proficiéncia utilizada no SPAECE, pois no
AVALIA 15 a metodologia utilizada na correcao da prova é a TCT.

A escala do AVALIA 15 vai de 0 a 400 pontos, e os niveis de desempenho
foram calculados por meio de uma regra de trés simples, que estabelece uma

proporcionalidade, tomando por base a escala do SPAECE.

1.2.6 A logistica utilizada na realizacao da prova do AVALIA 15

ApOs a realizacdo das oficinas de elaboracao de itens realizadas em 2011 e
2012, a CREDE 15 firmou uma parceria com a SEDUC, a fim de adquirir o0 material
necessario para a reproducédo das provas. Desde a primeira versdo, em 2010, a
SEDUC disponibiliza o papel e o tonner utilizado para fazer as copias das provas,
gue sao aplicadas em duas etapas dessa avaliacdo, como mostra a Tabela 4, a

sequir:
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Tabela 4 - Papéis e cépias utilizados na reproducdo  da prova 2015.1

DESCRIMINACAO | QUANTIDADE DE RESMAS QUAIEI:'(I;DADE DE
PIAS
Provas 88 87 490
Capas 12 5974
Gabaritos 11 4758
TOTAL 111 98 042
TOTAL EM R$ 1.942,50 4.902,10
TOTAL GERAL R$ 6.844,60

Fonte: CREDE 15 (2015).

A quantidade de papel e de toner utilizada na reproducdo das provas de
entrada e de saida do AVALIA 15, desde a implantacdo da referida avaliacéo, varia
de acordo com o numero de alunos matriculados nas escolas da CREDE em cada
ano letivo.

Para a confeccao da prova de entrada do ano de 2015 foram utilizadas 123
resmas de papel oficio A4, objetivando a impressdo de 5.289 provas, sendo as
mesmas com 10 folhas para cada aluno, a prova contém 20 questbes de Lingua
Portuguesa e 20 questdes de Matematica. Foram utilizadas mais 6 resmas para 0s
cartdes-resposta, sendo que uma folha é dividida ao meio e comporta 2 cartbes-
resposta e também foram utilizadas 11 resmas para a confec¢do das capas das
provas, que contém as orientacdes necessarias para a realizacao dela.

Uma equipe de 10 pessoas que trabalha na regional € responsavel pela
producédo da prova, montagem, escolha dos itens, a partir de um banco de itens que,
até o ano de 2013, contou com itens elaborados com a participacdo de professores
de Lingua Portuguesa e Matematica das escolas, bem como itens de avaliacdes
externas realizadas por outras instituicbes de ensino. Os 10 técnicos da CEDEA
que, em meio as suas atividades realizam a organizagdo da prova, separam e
grampeiam as provas reproduzidas, contam, organizam por escola, colocam nos
envelopes e identificam as turmas e turnos de funcionamento. E importante frisar
que essa equipe faz um trabalho extra, sem receber nenhum tipo de remuneracao
para esse fim. Em média, a equipe leva cerca de 60 dias para montar, reproduzir e
organizar as provas do AVALIA 15.

Na semana pedagodgica, momento em que ocorre o planejamento anual da
CREDE 15 e das escolas, é definido o dia “D”, da realizacdo das provas do AVALIA
15. Em 2015, a aplicacdo das provas contou com 11 técnicos da CEDEA, que foram
distribuidos por escolas, para fazer a coordenacdo do processo de aplicacdo da
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prova. Os professores que estavam em sala de aula, de acordo com o horério do
dia, aplicaram as provas sob a coordenacao da equipe da CEDEA, que se deslocou
cedo, com horario distribuido de acordo com as distancias a serem percorridas. Para
o deslocamento dos técnicos foram disponibilizados 3 carros da CREDE 15 e 1
micro-06nibus, para atendimento as escolas que ficam nos municipios de Aiuaba,
Arneiroz, Quiteriandépolis e Parambu. Na sede da CREDE, os técnicos deslocam-se
em veiculos proprios (carros, motos, bicicletas etc).

A logistica utilizada na realizacdo das provas do AVALIA 15 representa um
dos desafios na implantacdo dessa avaliagdo diagndstica, pois a CREDE 15 néo
dispde do material para reproducdo das provas, e necessita do apoio da SEDUC.
Além disso, os técnicos, responsaveis pelo AVALIA 15, desenvolvem todas as acdes
requeridas por essa avaliacdo na rotina diaria da CREDE, mesmo tendo outras
atribuicdes. E vélido salientar que eles ndo recebem uma remuneragédo especifica
para desenvolver este trabalho, e que, no periodo de realizagdo do AVALIA 15,
trabalham além da sua carga horaria diaria. Os professores que elaboram itens para

as provas também nao recebem remuneracéo extra por essa atividade.

1.2.7 As escolas participantes do AVALIA 15

Os diretores, coordenadores e professores das 11 escolas participantes
dessa avaliacdo séo considerados parceiros importantes. A parceria firmada com as
escolas é imprescindivel para o alcance do objetivo principal dessa avaliagédo, que é
a melhoria dos resultados da aprendizagem. Avaliar consiste na qualificagdo do
processo de ensino, considerando os atores principais envolvidos no processo que
sdo os alunos e os professores. E importante ressaltar que toda a comunidade
escolar contribui para o desenvolvimento da pratica pedagodgica que se efetiva na
sala de aula e que, portanto, deve ser considerada na avaliagdo proposta pela
escola e pelos sistemas de ensino.

A pratica pedagogica do professor na sala de aula depende de todos os
profissionais que atuam na escola, pois, todas as acdes desenvolvidas desde a
gestdo escolar, até a limpeza e a organizacdo dos ambientes, o0 servigo burocratico,
a alimentacéo e a recepcao dos alunos no portdo sado desenvolvidas para facilitar o
processo de ensino e aprendizagem. Além disso, a participacao ativa da familia &

imprescindivel no desempenho dos alunos.
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Atualmente, A CREDE 15 possui 13 escolas sob sua jurisdigdo com um total
de 6.059 alunos e 289 professores. Sdo 02 escolas de Educacéo Profissional
Integrada ao Ensino Médio, 09 escolas de Ensino Regular, 01 escola Indigena e
01Centro de Educacao de Jovens e Adultos. As referidas escolas estao distribuidas
nos 05 municipios que compdem a Regido dos Inhamuns. A sede da CREDE 15 fica
na cidade de Taua, onde estdo localizadas 01 Escola de Educacdo Profissional
integrada ao Ensino Médio, 02 Escolas de Ensino Regular e 01 Centro de Educacéo
de Jovens e Adultos.

As Escolas Regulares ofertam o Ensino Médio nos trés turnos para os alunos
oriundos do Ensino Fundamental, e que estdo na idade adequada para essa
modalidade de ensino.

As Escolas Estaduais de Educacao Profissional foram implantadas no Ceara
em 2008. O objetivo dessas escolas é integrar o Ensino Médio a formacao
profissional de nivel técnico, oferecendo educagdo em tempo integral aos jovens. O
modelo integrado possibilita a centenas de alunos a qualificacdo para ingressar no
mercado de trabalho ao mesmo tempo em que sdo habilitados a concorrer a uma
vaga na universidade.

O Centro de Educacao de Jovens e Adultos (CEJA) trabalha com o EJA
Ensino Fundamental e Ensino Médio. O EJA Ensino Fundamental é ofertado para
alunos maiores de 15 anos, e 0 EJA Ensino Médio é ofertado para alunos maiores
de 18 anos. Até 2014, o Centro de Educacédo de Jovens e Adultos ofertava turmas
de EJA nas modalidades presencial e semipresencial. A partir de 2015, passou a
ofertar apenas a modalidade semipresencial.

A Escola Indigena, assim como o Centro de Educacédo de Jovens e Adultos,
representa a diversidade e a inclusdo na Rede Estadual de Ensino do Ceara. Na
Escola Indigena € ofertada a Educacgéo Infantil, o Ensino Fundamental e o EJA
Ensino Fundamental levando em consideragcdo as especificidades da cultura
indigena.

E importante destacar que das escolas que estdo sob a jurisdicdo da CREDE
15, apenas a Escola indigena ndo participa do AVALIA 15, tendo em vista que a
avaliacdo proposta é realizada com os alunos que estdo cursando o Ensino Médio.
Ja no Centro de Educacédo de Jovens e Adultos (CEJA), participaram apenas 0S

alunos do EJA Ensino Médio na modalidade presencial até o ano de 2015.
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1.2.8 A divulgacéo dos resultados do AVALIA 15

ApoOs a realizacdo do diagnostico inicial do AVALIA 15, as escolas tém, em
média, 05 meses para realizarem um trabalho pedagdgico com o intuito de superar
as dificuldades detectadas. Depois desse periodo de intervencdes, é realizado um
novo diagndstico, para avaliar os efeitos do trabalho pedagdgico realizado pelas
escolas.

A apresentacdo dos resultados do AVALIA 15 é realizada em uma reuniéo
com a presencga da coordenadora da CREDE 15, dos diretores e dos coordenadores
pedagogicos das escolas e dos técnicos responsaveis por essa avaliacdo. Durante a
reunido sdo apresentados slides com os graficos contendo o resultado de cada
escola. Apés a apresentacdo dos resultados é realizada andlise do desempenho de
cada escola e sao planejadas a¢bes que devem ser desenvolvidas com o objetivo de
superar as dificuldades detectadas no diagndéstico proposto pelo AVALIA 15.

Os gestores escolares assumem a responsabilidade de fazer a divulgacao
dos resultados nas escolas e de planejar com os professores as intervencdes
necessarias. Os resultados sédo apresentados para os professores no planejamento
semanal, e ndo ha divulgacao desses resultados para a comunidade local, tendo em
vista que 0s maiores interessados sdo 0s gestores e professores das escolas, pois
se trata de um diagndéstico com fins pedagaogicos.

Os resultados obtidos nas provas do AVALIA 15 desencadearam varias acoes
gue pretendem contribuir na melhoria dos resultados do SPAECE, dentre as quais
se destacam: a formacado dos professores de Lingua Portuguesa e de Matematica,
considerando a matriz de referéncia do SPAECE; oficinas de elaboracédo de itens
com os professores de Lingua Portuguesa e de Matematica; uso da metodologia de
projetos para trabalhar os contetdos de Lingua Portuguesa e de Matematica de
forma mais dinamica e interativa; realizacdo de gincanas com os alunos a partir dos
descritores da matriz de referéncia do SPAECE; momentos de estudo sobre
avaliagdo com os gestores e professores; andlise dos resultados obtidos através do
AVALIA 15 para tracar objetivos e metas a serem alcangadas pelas escolas a partir
do trabalho coletivo; oficina utilizando materiais concretos e jogos pedagodgicos para
trabalhar dificuldades detectadas no ensino e aprendizagem da Matematica; uso dos
recursos tecnoldgicos para auxiliar a pratica pedagoégica dos professores de
Portugués e de Matematica.
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O que se deseja com o diagnéstico proposto pelo AVALIA 15 vai além da
coleta de dados. O que se propde é a criacdo de uma rede de responsabilizacdo da
qual fazem parte a CREDE, o diretor, os professores e o0s coordenadores
pedagogicos. O intuito € promover um diagnéstico mais rapido das dificuldades dos
alunos, visto que existe demora na divulgacéo dos resultados do SPAECE.

Para efeito deste trabalho, ao descrever o processo desenvolvido pela
CREDE 15 na realizacédo de sua avaliacdo diagnoéstica, percebe-se a necessidade
de realizar a analise desse processo, tendo em vista que na descricdo realizada
foram detectadas algumas fragilidades no processo de elaboragdo, correcao e
analise dos resultados do AVALIA 15 que precisam ser superadas para que se
possa avancar na qualidade da referida avaliacéo.

Neste sentido, o capitulo 2 apresentara a analise da prova de Lingua
Portuguesa e de Matematica aplicada na 12 série do Ensino Médio em 2015, além
da andlise da correcdo das provas e dos dados estatisticos obtidos por meio do
AVALIA 15 de 2011 a 2014.



61

2 O PERCURSO METODOLOGICO, ANALISE E APROPRIACAO DOS
RESULTADOS DA PESQUISA

Este capitulo tem como finalidade apresentar a discussdo tedrica, a
metodologia e a analise dos dados obtidos na pesquisa. Sendo assim, o capitulo
esta dividido em secdes que contemplam estes aspectos. Ao considerar a
possibilidade de que o processo de coleta e interpretacdo dos dados dessa
avaliacdo diagnédstica precisa ser aperfeicoado, este capitulo visa responder a
seguinte pergunta norteadora: Como avancar no processo de elaboragédo da prova
do AVALIA 15, na correcao e andlise de seus resultados?

Para responder a essa interrogacdo € necessario analisar o processo de
elaboracdo, correcdo e analise dos resultados da avaliacdo diagndstica implantada
pela CREDE 15. E vélido salientar que esta reflexdo deve ser pautada em um
referencial tedrico que seja capaz de auxiliar na andlise e na proposicéo de solugdes

do problema do caso de gestéao.

2.1. Referencial tedrico

No capitulo 1 foram apresentadas as analises de alguns autores sobre a
importancia das avaliacbes externas para 0s sistemas educacionais, além de
reflexdes sobre o conceito de avaliacdo e o seu papel no contexto escolar como
orientadora das a¢des pedagogicas.

No tocante as avaliacdes externas, autores como Horta (2010) chamam a
atencdo para o fato de que, mesmo tendo seus limites, esse tipo de avaliacédo é
capaz de fornecer dados que embasam a tomada de decisbes para a melhoria dos
sistemas educacionais. J4 Alavarse, Bravo e Machado (2012) concebem a avaliacdo
externa como um amplo processo, que demanda escolhas técnicas, politicas e
ideologicas, e ela representa um instrumento importante para acompanhar o
desenvolvimento dos sistemas educacionais.

O posicionamento desses autores serve para nortear o estudo proposto nesta
pesquisa, tendo em vista que o AVALIA 15 foi idealizado para enriquecer 0s
resultados do SPAECE, que € um sistema de avaliacdo importante para a educacao
no Ceara.

Acerca do conceito e do papel da avaliacdo no contexto escolar, destacam-se
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as contribuicdes de Hoffmann (1996, p.17). Essa autora afirma que: “[...] a avaliagédo
€ essencial a educacgdo. Inerente e indissociavel enquanto concebida como
problematizacdo, questionamento, reflexdo sobre a ac&o”. Luckesi (2006, p.84)
também contribui para fortalecer as analises realizadas nesta pesquisa quando diz

que:

[...] os resultados da avaliacdo deverdo ser utilizados para diagnosticar a
situacdo do aluno, tendo em vista o cumprimento das funcBes de
autocompreenséo do sistema de ensino, do professor e do aluno (LUCKESI,
2006, p.84).

Outra contribuicdo importante é apresentada por Perrenoud (1999, p.78), que
considera “[...] como formativa toda pratica de avaliacdo continua que pretenda
contribuir para melhorar as aprendizagens em curso em qualquer que seja o quadro
e qualquer que seja a extensdo concreta de diferenciacédo do ensino”.

O AVALIA 15 é uma avaliagdo diagnostica e também formativa, tendo em
vista que o0 seu objetivo principal € fazer o diagnoéstico do desempenho dos alunos e
propor intervencdes para superar as dificuldades identificadas. De acordo com
Luckesi (2000, p.09, apud: CAMARGO, 2010, p.14) “[...] para avaliar, o primeiro ato
basico é o de diagnosticar, que implica, como seu primeiro passo, coletar dados
relevantes, que configurem o estado de aprendizagem dos educandos”. Percebe-se
que a avaliacdo diagndéstica tem o objetivo de conhecer o nivel de desempenho dos
alunos antes de propor qualquer tipo de intervencdo para potencializar o
desempenho diagnosticado anteriormente.

Uma das principais caracteristicas da avaliagcdo diagnostica € o seu aspecto
preventivo, ja que, ao conhecer as dificuldades dos alunos no inicio do processo
educativo, é possivel identificar as reais necessidades e trabalhar em prol de seu
atendimento. Outra caracteristica importante refere-se a possibilidade que a
avaliacdo diagnodstica tem de determinar as causas das dificuldades de
aprendizagens persistentes em alguns alunos. Para Haydt (1988. p.16-17,
CAMARGO, 2010, p.14):

A avaliacao diagndstica é aquela realizada no inicio de um curso, periodo
letivo ou unidade de ensino, com a intencdo de constatar se os alunos
apresentam ou ndo o dominio dos pré-requisitos necessarios, isto &, se
possuem os conhecimentos e habilidades imprescindiveis para as novas
aprendizagens. E também utilizada para caracterizar eventuais problemas
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de aprendizagem e suas possiveis causas, numa tentativa de sana-los
(HAYDT, 1988, p.16-17).

Nesta perspectiva, percebe-se que o AVALIA 15 propbe uma avaliagao
diagndstica na prova de entrada, pois o objetivo dessa primeira etapa € constatar se
os alunos apresentam ou ndo o dominio das habilidades basicas determinadas pela
matriz de referéncia do SPAECE para cada série do Ensino Médio.

A avaliacdo deve propor, inicialmente, o diagnéstico e, em seguida, a tomada
de decisao a partir dos resultados obtidos nesse diagnostico. O AVALIA 15 foi criado
com o propésito de realizar o diagnéstico do nivel de desempenho dos alunos. E a
partir desse diagnostico que séo planejadas acdes que podem contribuir com a
superacao das dificuldades apresentadas pelos estudantes e, consequentemente,
gualificar os resultados do SPAECE.

As decisdes que devem ser tomadas ap0s o diagndstico inicial nos remetem a
concepcao de avaliacdo formativa, que tem como objetivo aperfeicoar o processo de
ensino e aprendizagem para contribuir com a melhoria do desempenho dos alunos,
tanto nas avaliagdes internas como nas avaliagdes externas. Ainda de acordo com
Rabelo (1998, p.73-4, apud CAMARGO, 2010, p.22), a avaliacao formativa:

E uma avaliacdo que contribui para melhorar a aprendizagem, pois, informa
ao professor sobre o desenvolver da aprendizagem e ao aluno sobre os
seus sucessos e fracassos, 0 seu proprio caminhar. Assim, proporciona
seguranca e confianga do aluno nele proprio; feedback ao dar rapidamente
informacdes Uteis sobre etapas vencidas e dificuldades encontradas;
dialogo entre professor e aluno, bem fundamentado em dados precisos e
consistentes. Além disso, a avaliagdo formativa assume uma funcao
reguladora, quando permite tanto a alunos como os professores ajustarem
estratégias e dispositivos. Ela pode reforcar positivamente qualquer
competéncia que esteja de acordo com alguns objetivos previamente
estabelecidos e permitir ao préprio aluno analisar situacdes, reconhecer e
corrigir seus eventuais erros nas tarefas.

Neste sentido, a avaliacdo s6 acontece de fato se gerar a transformacéo da
situacao inicial em que se encontram os alunos. Os dados coletados na avaliagéo
devem servir de norte para ajustar o fazer pedagdgico do professor, no sentido de se
construir uma educacdo de qualidade, que atenda as reais necessidades de
aprendizagem dos alunos.

As acdes pedagogicas propostas pelo AVALIA 15 exemplificam a concepcgao
de avaliacdo formativa, que, além de vislumbrar a possibilidade de revisdo da pratica

pedagogica do professor, visam contribuir para conscientizacdo dos alunos sobre a
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importancia de cada um deles no seu processo de aprendizagem. Haydt (1998, p.21,
apud CAMARGO, 2010, p.26) afirma que:

[...] a avaliacdo formativa ndo apenas fornece dados para que o professor
possa realizar um trabalho de recuperacdo e aperfeicoar seus
procedimentos de ensino como também oferece ao aluno informacédo sobre
seu desempenho em decorréncia da aprendizagem, fazendo-o conhecer
seus erros e acertos e dando-lhe oportunidade para recuperar suas
deficiéncias. E nesse sentido que a avaliagdo assume sua dimensio
orientadora, criando condi¢Bes para a recuperacdo paralela e orientando o
estudo continuo e sistematico do aluno, para que sua aprendizagem possa
avancar em direc@o aos objetivos propostos.

Na avaliacdo formativa, o que interessa ndo € a quantidade de acertos e de
erros, mas como o aluno chega a determinadas respostas, ou seja, € preciso saber
se a aprendizagem de determinadas habilidades foi de fato adquirida pelos alunos.

Nessa secédo foi apresentado um resumo do referencial teérico que norteia a
presente pesquisa, destacam-se as reflexdes sobre a importancia das avaliacbes
externas tendo em vista que o AVALIA 15 foi implantado a partir da necessidade de
enriquecer as acbes desenvolvidas pela CREDE 15 em prol da melhoria dos
resultados do SPAECE; além disso, € necessario refletir sobre o conceito de
avaliacao e o seu papel no contexto educacional para compreender a fungcéo dessa
avaliacdo diagndstica e formativa vivenciada por essa Regional.

A proxima secao apresenta a metodologia utilizada na pesquisa e 0 processo

de coleta e organizacéo dos dados.

2.2. Metodologia

Neste trabalho a pesquisa delineada € do tipo documental. A pesquisa
documental analisa dados provenientes de materiais que nao receberam ainda um
tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com o0s
objetivos da pesquisa, ou seja, a pesquisa documental € a busca direta na fonte.

A escolha desse tipo de pesquisa neste caso de gestdo deve-se ao fato de
que, para responder a pergunta norteadora, é necessario analisar os documentos
produzidos pelo AVALIA 15, dentre os quais se destacam as provas e os dados
estatisticos obtidos em sua correcao.

Para compor o capitulo 1 foram identificadas as fontes bibliograficas,

realizada a leitura e o fichamento das referidas fontes e, em seguida, foi redigido o
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texto relacionando as leituras feitas com o caso de gestdo apresentado nesta
pesquisa. Para este estudo foram escolhidos os seguintes autores: Hoffmann
(1996), Luckesi (2006), Perrenoud (1996), Bonamino e Sousa (2012), Horta Neto
(2010), Cota (2001), Viana (2010), Machado e Alavarse (2014), Machado e Freitas
(2014), que discutem o conceito de avaliacdo e o seu papel no contexto escolar,
além de refletirem sobre as avaliagbes externas implantadas no Brasil e sua
repercussao na qualidade da educacao no pais.

No capitulo 2 foram analisados os documentos produzidos pelo AVALIA 15
como a prova de entrada aplicada na 12 série em 2015, o processo de corre¢do e 0s
dados estatisticos obtidos por meio do AVALIA 15 de 2011 a 2014. A prova foi
analisada considerando as orientacdes contidas nos guias de elaboracéo de itens de
Lingua Portuguesa e Matematica do CAEd/UFJF (2008).

A escolha da prova de entrada aplicada na 12 série do Ensino Médio em 2015
para ser analisada nessa pesquisa levou em consideracdo a necessidade de se
trabalhar com uma amostra, pois a analise de todas as provas de entrada e de saida
aplicadas nos trés anos do Ensino Médio no periodo de 2010 a 2015 dificultaria a
obtenc&o dos resultados pretendidos por essa pesquisa. E importante destacar que
o levantamento de dados de uma pesquisa abrange um universo de elementos tao
extenso que se torna inviavel considera-lo em sua totalidade.

Ressalta-se que a escolha de uma das provas aplicadas em 2015 para
analise é justificada pelo fato de que no referido ano a equipe técnica da CREDE
vivenciou algumas dificuldades na montagem das provas do AVALIA 15,
principalmente, por dispor de uma quantidade minima de itens elaborados pelos
professores.

No que se refere a analise dos dados estatisticos produzidos pelo AVALIA 15,
a amostra escolhida compreende os dados coletados no periodo de 2011 a 2014,
tendo em vista que com o auxilio de procedimentos estatisticos torna-se possivel
abranger um numero maior de elementos sem correr o0 risco de comprometer o
resultado da pesquisa.

Na andlise dos dados estatisticos foram utilizados graficos do tipo histograma
e boxplot. No grafico histograma € representada a distribuicdo de variaveis
continuas, determina-se o valor maximo e o minimo dos dados e divide-se a
amplitude dos dados em um numero conveniente de intervalos de classe de

tamanhos iguais. No boxplot € possivel identificar a existéncia de outliers (valores
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extremamente baixos ou altos) e, em caso afirmativo, pode-se identificar tanto dados
incorretos como dados validos que necessitam de uma atencdo especial. Além
disso, a analise desse tipo de gréafico apresenta vantagens em relacdo aos demais,
tais como: € possivel destacar valores maximos e minimos apresentados; percebe-
se a posicdo central dos dados (mediana) e a tendéncia; promove também o
indicativo de simetria ou assimetria dos dados.

2.3. Andlise da prova de Lingua Portuguesa do AVALI A 15

A prova de Lingua Portuguesa do AVALIA 15 tem como foco principal a leitura
e a interpretacdo de géneros textuais diversos, além disso, avalia as habilidades
propostas na matriz de referéncia do SPAECE. Ela esta estruturada a partir de duas
dimensbes: o objeto do conhecimento distribuido nos 6 topicos da matriz de
referéncia e as habilidades que devem ser desenvolvidas pelos alunos.

Cada toépico da matriz de referéncia do SPAECE de Lingua Portuguesa
utilizada pelo AVALIA 15 representa o objeto do conhecimento a ser avaliado, e se
desdobra num conjunto de descritores que traduzem as habilidades a serem
desenvolvidas pelos estudantes.

Na prova de Lingua Portuguesa do AVALIA 15, os itens sdo compostos pelas
seguintes partes: texto ou fragmento de texto, o comando e as alternativas de
respostas. A escolha dos textos deve ser baseada nos contextos sociais de uso e de
producdo. O comando pode ser uma interrogacdo ou complementacgdo, e deve esti
atrelado a habilidade que se pretende avaliar. As alternativas de respostas devem
apresentar uma unica resposta correta, chamada de gabarito; e as demais sédo os
distratores, que devem ser plausiveis e representar raciocinios possiveis.

Ao analisar os vinte itens da prova de Lingua Portuguesa 2015.1, que consta
no Anexo 1 desta pesquisa, observa-se que alguns aspectos relacionados as
orientacdes dadas para a elaboracéo de itens precisam ser revistos. A avaliacdo, de
um modo geral, estd adequada a série para a qual é proposta, no caso, a 12 série do
Ensino Médio, mas os itens 1, 2, 5, 6, 7 e 8 necessitam ser revisados, para que
possam avaliar de forma adequada a habilidade proposta pelo descritor indicado
para esses itens.

No item 1, elaborado pela CREDE, é avaliada a habilidade do aluno de
identificar as variagdes linguisticas. Neste item, percebe-se que as alternativas b e ¢
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precisam ser corrigidas para que todas sejam plausiveis. Apesar das referidas
alternativas ndo serem o gabarito, precisam estar de acordo com o comando, ou
seja, devem conter uma possibilidade de resposta.

De acordo com as orientacdes contidas no guia de elaboracdo de itens do
CAEd/UFJF (2008), os distratores sdo as alternativas incorretas, mas devem ser
plausiveis, isto é, devem parecer corretas para aqueles estudantes que nao
desenvolveram a habilidade que esta sendo avaliada. O distrator plausivel apresenta
hipoteses de raciocinios que foram utilizadas na resolucdo do item. No item 1 as
alternativas b e ¢ ndo atendem as orienta¢des do guia, pois apresentam informacdes
gue nao se relacionam com o suporte e com o comando apresentado no item.

Quanto ao item de numero 2, elaborado pela CREDE, nédo se enquadra em
nenhum descritor da matriz de referéncia de Lingua Portuguesa do SPAECE. Para
um aluno que cursa a primeira série do Ensino Médio, pode-se dizer que esse item
nao avalia nada e por esse motivo foi rejeitado.

O item 05, elaborado pela CREDE, avalia se o aluno tem a habilidade de
reconhecer os efeitos de humor e ironia, descritor 22. E um item bem elaborado,
mas é necessario observar algo importante no que se refere ao gabarito. O comando
deixa de forma clara qual habilidade estd sendo avaliada; quais as alternativas sao
plausiveis, mas o gabarito tem uma expressao determinante, “apenas”, que induz o
aluno a resposta, e isso acaba ndo permitindo uma acéo reflexiva do estudante
sobre o que é solicitado no comando.

Ainda de acordo com o guia de elaboracéo de itens do CAEd néo € permitida
a elaboracao de alternativas que induzam ao acerto por exclusdo como ocorreu no
gabarito do item 5. A palavra “apenas” utilizada no gabarito é sinébnimo de “somente”
que é um termo absoluto que ndo deve ser utilizado no comando e nem nas
alternativas de resposta de um item.

Com relagdo ao item 6, elaborado pelo CAEd, € necessario que o texto seja
numerado de 5 em 5 linhas, pois observa-se que no comando € citado um trecho
das linhas 2 e 3, mas o texto ndo tem numeracao. O guia de elaboracéo de itens do
CAEd apresenta a orientagcdo de que o0s textos verbais utilizados como suportes
sejam numerados de 5 em 5 linhas. E valido salientar que a auséncia de numeragao
no texto foi uma falha cometida na digitacdo do item para a prova do AVALIA 15,
pois, no item apresentado pelo CAEd, o texto esta numerado de 5 em 5 linhas.

Quanto ao item 7, elaborado pelo CAEd, é necessario informar a referéncia
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bibliografica do suporte. O guia de elaboracdo de itens recomenda que 0 suporte
deve apresentar referéncia bibliografica completa. Constata-se mais uma falha na
digitacdo do referido item, pois no item apresentado pelo CAEd consta a referéncia
bibliografica do suporte.

No tocante ao item 8, elaborado pelo CAEd, a orientacdo contida no guia de
elaboracao de itens € que mesmo que o suporte seja um fragmento, deve conter um
titulo, neste item o fragmento ndo apresenta titulo.

Ao analisar os itens, observa-se que os suportes sdo adequados ao periodo
de escolarizagéo (tirinhas, fabulas, textos informativos, etc.), e que o tamanho dos
textos nao prejudica o aluno no que se refere ao tempo da avaliacao.

No que se refere a elaboracdo dos itens, verifica-se que avaliam uma Unica
habilidade; na sua elaboracdo ndo existem “pegadinhas”, e nenhum dos itens
avaliam de forma que cobre dos alunos a memorizacdo de conteudos.

Quanto ao enunciado, constata-se que deixa clara a habilidade indicada pelo
descritor, atende a norma culta e quando necessario faz referéncia a linha do texto.
De acordo com as alternativas, constata-se que tém um vocabulario adequado a
escolarizagdo que estd sendo avaliada; apresentam praticamente a mesma

extensdo e os distratores sao plausiveis.

2.4. Analise da prova de Matematica

A prova de Matemética do AVALIA 15 tem como foco a resolucdo de
situacOes problema, e avalia as habilidades propostas na matriz de referéncia do
SPAECE. A prova esta estruturada a partir de duas dimensdes: o objeto do
conhecimento distribuido nos 4 temas da matriz de referéncia e as habilidades que
devem ser desenvolvidas pelos alunos.

Os temas da matriz de referéncia do SPAECE de Matematica, utilizada pelo
AVALIA 15, representa o objeto do conhecimento a ser avaliado, e se desdobra num
conjunto de descritores que definem as habilidades a serem desenvolvidas pelos
estudantes.

A prova de Matematica do AVALIA 15 considera que o conhecimento
matematico deve ser desenvolvido por meio de situacdes problema que sejam
desafiadoras, e que levem os estudantes a buscar estratégias de resolucéo a partir

da aplicacdo dos conceitos adquiridos por eles.
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Os itens elaborados para compor os testes, levam em consideracao as
habilidades propostas na matriz de referéncia estipulada para cada periodo de
escolaridade a ser avaliado. E importante destacar que cada item avalia uma Unica
habilidade relacionada ao contetudo programatico que se pretende avaliar. Os testes
utilizados no AVALIA 15 sdo compostos por itens de Lingua Portuguesa e de
Matemética elaborados de acordo com as matrizes de referéncia do SPAECE.

Os testes padronizados, utilizados nas avaliagcdes externas, sdo compostos
por itens que diferem das questdes utilizadas pelos professores nas avaliacfes
internas. O item avalia apenas uma habilidade, aborda uma Unica dimensdo do
conhecimento. E elaborada para obter do aluno uma Unica resposta acerca da
habilidade avaliada. A partir da analise das respostas dos alunos aos itens, pode-se
calcular sua proficiéncia para aquela habilidade.

Para atingir os objetivos pretendidos, os itens ndo podem ser elaborados de
forma aleatéria. A sua elaboracdo segue uma sequéncia basica que envolve a
escolha do descritor, a construcdo do enunciado, a escolha do suporte e a
construcdo do comando, além das alternativas de respostas.

A elaboracdo de itens para compor as provas do AVALIA 15 constitui um
desafio para esta avaliagao, pois a participagdo dos professores na elaboracao de
itens ainda é muito limitada, e isso faz com que o banco de itens do AVALIA 15 nao
disponha de uma quantidade suficiente para compor as provas.

Ao analisar as provas de Lingua Portuguesa e Matematica do AVALIA 15,
percebe-se que os professores que elaboram os itens ndo dominam bem a
metodologia proposta pelo guia de elaboracdo de itens do CAEd. E possivel
perceber algumas fragilidades na escolha dos suportes, na elaboracdo do comando
e nas alternativas de resposta. Além disso, a disponibilidade dos professores para
elaborar itens é reduzida, tendo em vista o ativismo da sua funcdo e a falta de
incentivo financeiro.

Quando a equipe responsavel pelo AVALIA 15 nao dispde de uma quantidade
suficiente de itens para compor as provas de entrada e de saida, utiliza os de
simulados do SPAECE, elaborados e aplicados em escolas de outras CREDES. Ao
utilizar itens de simulados aplicados em outros contextos, o AVALIA 15 foge da sua
proposta inicial, que vislumbra uma avaliacdo diagnostica a partir de itens
elaborados pelos seus professores.

Na analise da prova de Matematica do AVALIA 2015.1 aplicada na 12 série do
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Ensino Médio, percebe-se, de maneira geral, coeréncia na escolha dos descritores a
serem avaliados, pois sdo basicos na assimilacdo de conceitos nas séries seguintes.
A repeticdo de alguns descritores, como D23, D16, D75, na prova de
Matematica que consta no Anexo 01 pode ser justificada de acordo a metodologia
de elaboracao de itens, como a possibilidade de avaliar uma mesma habilidade em
contextos diferentes e com niveis de dificuldades que varia do facil ao dificil.
Observa-se, nos itens 12, 16, 17 e 36, inconsisténcias nas alternativas. O item
12 apresenta inconsisténcias no enunciado e nas alternativas de respostas como

mostra o Quadro 8:

Quadro 8 - Item 12 da prova de Matematica 2015.1

QUESTAO 12

A impressdo de livros tem um custo fixo de R$ 20,00, para qualquer quantidade de
exemplares, e um custo variavel, por unidade de R$ 3,00. A expressdo que representa o
custo total para a impresséo de

A) C(x)=3x+20

B) C(x)=3x-11
C) Cx)=3x+10

D) C(x)=3x+11

Fonte: Prova do AVALIA 15 (2015.1)

Em itens, como o 12, os alunos que ainda ndo desenvolveram as habilidades
requeridas podem apenas buscar a resposta usando os valores que aparecem no
enunciado. Assim, da forma como foi apresentado o item 12, a resposta fica 6bvia,
por isso € necessaria a mudanca dos distratores envolvendo outras operacdes e/ou
permutando a parte fixa e a parte variavel da expressao. Ainda, nesse mesmo item,
é plausivel completar o enunciado para que o mesmo nao gere didvidas quanto a
sua compreensdao, ficando assim reescrito: “A expressao que representa 0 custo

total para a impresséo de x exemplares é de”.

As alternativas dos itens 16 e 17 estdo muito parecidas (dois algarismos),
com excec¢do de uma (-4 e 132, respectivamente), sugere-se que haja um equilibrio,
pois essa alternativa acaba se tornando auto excludente. No item 36, ndo € possivel
perceber relacdo para o surgimento da alternativa “c”, e considera-se, nesse tipo de

item, inadequado colocar alternativas com valores iguais.
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Ao longo da avaliagéo percebem-se erros de portugués e de impressao nos
itens 1, 14, 17, 36 e 37. No item 1, 0 uso incorreto de “quantas” no lugar de
“quantos” e também a escrita de “ml” onde o correto € mL ou ml. No item 14, o uso
incorreto da crase em “planos”. No item 17, a falta da crase em “a venda”. No item
36, falta o simbolo “°” no numero 28 da alternativa d. No item 37, identifica-se o
namero 2 200 com espago entre as classes, porém, ao longo da avaliagcdo, percebe-
se gque os numeros na ordem dos milhares aparecem escritos sem espaco. Dessa
forma, entende-se ser importante manter um padrao na prova.

Destaca-se uma falha observada no item 40. A maneira como ele ficou nas
provas dos alunos, apés a impresséao, ou seja, a divisao de cores do grafico ficou
ilegivel, fato esse importante na compreensao e resolucéo do problema.

A disposicdo dos graficos, tabelas e imagens estava compreensivel, bem
como a sua propor¢ao adequada. A linguagem da prova é de facil entendimento e os
valores numéricos utilizados em todos os itens ndo tornam trabalhosa a realizagédo
das operacdes matematicas.

A andlise da prova de Matematica foi realizada a partir do roteiro técnico e
pedagdgico apresentado no guia de elaboracdo de itens do CAEd proposto para
essa disciplina. Além de inconsisténcias referentes aos aspectos técnicos e
pedagdgicos, foi possivel perceber erros de digitacdo e falhas nas imagens de
alguns gréaficos. A equipe técnica precisa ter uma maior atencdo no momento de

confeccionar e reproduzir a prova.

2.5. O processo de corregdo das provas do AVALIA 15

A correcado da prova e a analise dos resultados obtidos é outro eixo de analise
importante nesta pesquisa. No SPAECE, apds a aplicacdo de testes, as respostas
dos alunos aos itens sédo processadas de forma a constituir uma base de dados.
Pela base de dados e da utilizacdo da TRI, sdo calculados, por meio de softwares
especificos, as caracteristicas matematicas dos itens ou parametros e as
proficiéncias dos alunos. Em seguida, sédo realizados procedimentos matematicos,
denominados equaliza¢des, de forma a colocar as proficiéncias dos alunos e
parametros dos itens em determinada escala. Os resultados, assim obtidos, podem

ser comparados entre diferentes avaliacbes em um mesmo periodo de tempo.
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A correcdo das provas do AVALIA 15 segue um processo diferente do
SPAECE e também representa um desafio para a equipe responsavel por esse
sistema de avaliacdo, pois a correcdo é feita manualmente, pelo fato de a equipe
ndo dispor de softwares especificos para esse fim. E valido salientar que a
metodologia utilizada esta de acordo com a TCT.

O fato de a corre¢céo do AVALIA 15 ser realizada manualmente pode dificultar
a precisdo dos seus resultados e gerar alguns desvios nos calculos de alguns
elementos como: indice de dificuldade dos itens, coeficiente bisserial, amplitude e o
valor de cada item na escala de desempenho. As férmulas utilizadas na TCT para
realizar os referidos célculos sofrem algumas adaptac¢des na correcao das provas do
AVALIA 15.

Nas avaliagbes educacionais, a proficiéncia € uma medida que representa um
determinado traco latente (aptiddo) de um aluno, assim sendo, podemos dizer que o
conhecimento de um aluno em determinada disciplina é um traco latente, que pode
ser medido por instrumentos compostos por itens elaborados a partir de uma matriz
de habilidades. A metodologia utilizada para calcular a proficiéncia € denominada
Teoria da Resposta ao Item (TRI), definida como um conjunto de modelos
matematicos, no qual a probabilidade de acerto a um item é estimada em funcéo do
conhecimento do aluno.

Outro aspecto importante esta relacionado aos padrbes de desempenho, que
representam agrupamentos a partir da proficiéncia obtida nas avaliacbes em larga
escala por meio da TRI. Esses padroes podem ser divididos em trés ou quatro
niveis, de acordo com as diretrizes pedagodgicas adotadas pelos municipios e
estados. O agrupamento visa facilitar a interpretacdo pedagodgica das habilidades
desenvolvidas pelos estudantes, pois apresenta a descricdo das habilidades
distintivas de cada um de seus intervalos, em um continuo do nivel mais baixo ao
mais alto.

No AVALIA 15 nao ocorre o calculo de proficiéncias, mas o calculo do
desempenho do aluno a partir da soma dos pontos obtidos a partir dos itens que ele
acertou, tanto da prova de Lingua Portuguesa como na prova de Matematica.

Na secdo seguinte serdo apresentados e analisados os dados estatisticos
obtidos por meio da correcdo das provas de entrada e de saida do AVALIA 15 no
periodo de 2011 a 2014.
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2.6 Analise dos dados estatisticos obtidos por meio do AVALIA 15

A abordagem estatistica apresentada a seguir foi feita com base na analise da
pontuacdo dos alunos da 12 série, nas disciplinas de Portugués e Matemética, no
periodo de 2011 a 2014. A escolha desse método é justificada pelo interesse em
conhecer o nivel de aprendizagem dos jovens que ingressaram no Ensino Médio no
periodo considerado. E nesse sentido que, a primeira edicdo do Avalia 15 passa a
ter um papel diagnéstico, pois no processo avaliativo, segundo Santos e Varela
(2007, p.2-3):

[...] o professor deve utilizar técnicas diversas e instrumentos variados, para
gue se possa diagnosticar o comeco, o durante e o fim de todo o processo
avaliativo, para que a partir de entdo possa progredir no processo didatico e
retomar o que foi insatisfatorio para o processo de aprendizagem dos
educandos (SANTOS E VARELA, 2007, p.2-3).

Dessa forma, esta analise é (til, porque, dentre outros meios, ela pode ser
considerada como um referencial para a elaboracdo de propostas metodoldgicas
que auxiliem na superacéo das dificuldades dos alunos nas disciplinas de Lingua
Portuguesa e Matematica. Nos dados estatisticos apresentados também é feita
alusdo as pontuacdes dos alunos no final do ano letivo, informacgéo que €é obtida pela
aplicacao da segunda edicdo do Avalia 15. Esses dados permitem aferir o quanto os
alunos evoluiram durante o ano letivo.

Para a analise dos dados estatisticos da 12 série, o tipo de grafico utilizado foi
o boxplot. Esse tipo de grafico permite avaliar a existéncia de outliers (valores
extremamente baixos ou altos) e, em caso afirmativo, pode-se indicar tanto dados
incorretos como dados validos que necessitam de uma atencdo especial. Além
disso, a analise desse tipo de gréafico apresenta vantagens em relacdo aos demais,
tais como: é possivel destacar valores maximos e minimos apresentados; percebe-
se a posicdo central dos dados (mediana) e a tendéncia; promove também o
indicativo de simetria ou assimetria dos dados.

De maneira geral, em 2011, as caixas do grafico apresentam simetria, ou
seja, a nota mediana localiza-se na metade, ou muito proximo da metade do
retangulo. A média obtida pelos alunos esta representada no grafico por *.

E valido destacar que na escala de desempenho utilizada pelo AVALIA 15

que varia de 0 a 400 pontos, os niveis de desempenho em Lingua Portuguesa séo
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distribuidos da seguinte forma: no intervalo de 0 al80 esta localizado o nivel muito
critico, de 180 a 220 o nivel critico, de 220 a 260 o nivel intermediario e de 260 a
400 o nivel adequado. Em Matematica os niveis de desempenho sao distribuidos da
seguinte forma: de 0 a 200 esta localizado o nivel muito critico, de 200 a 240 o nivel

critico, de 240 a 280 o intermediario e de 280 a 400 o nivel adequado.

2.6.1 Andlise longitudinal dos dados do AVALIA 15

Nesta subsecdo sera apresentada a andlise longitudinal dos dados do
AVALIA 15. A andlise longitudinal permite identificar as variacbes nas caracteristicas
dos mesmos elementos amostrais envolvidos na pesquisa. Serdo apresentados, a
seguir, os graficos e as analises feitas a partir deles.

Pelo Grafico 1, a seguir, observa-se que, em Lingua Portuguesa, metade dos
alunos que ingressaram no Ensino Médio estavam com proficiéncia critica (180-
220), ficando a nota mediana menor que 200, e que a avaliacdo 2011.2 expde uma
evolucdo nesse desempenho elevando a nota mediana pra 250. Além disso, as

notas minimas e maximas registradas também sofreram acréscimos.

Grafico 1 - Gréfico boxplot com os dados relacionad 0s as notas de desempenho nas
avaliacfes de entrada e saida em Lingua Portuguesa e Matematica dos alunos
ingressos na 12 série do Ensino Médio em 2011
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Fonte: Elaboracéo propria conforme dados do AVALIA 15.

Analisando o desempenho do mesmo grupo em Matematica, nota-se que

75% desse grupo de alunos ingressaram no Ensino Médio com proficiéncia muito
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critica, e que a nota mediana dos envolvidos na avaliagdo estd em torno de 100, o
gue se aproxima da média do grupo. Além disso, observa-se outliers acima de 280,
indicando casos pontuais que obtiveram notas muito diferentes das demais. A
analise de 2011.2 mostra aumento na area do retangulo o que significa a insercéo
de alunos no intervalo de notas de 100 a 210, ou seja, 75% dos alunos estdo no
nivel muito critico com uma pequena elevacao para o critico. Percebe-se também a
diminuicdo de outliers, isto €, ha uma menor dispersdo nas notas dos alunos.
Analisando as notas medianas houve um pequeno crescimento, porém as duas
notas permanecem no nivel muito critico.

De maneira geral, em 2012, as caixas do grafico apresentam simetria, ou
seja, a nota mediana localiza-se na metade, ou muito proximo da metade do

retangulo. A média obtida pelos alunos esta representada no grafico por *.

Grafico 2 - Gréfico boxplot com os dados relacionad 0s as notas de desempenho nas
avaliacOes de entrada e saida em Lingua Portuguesa e Matemética dos alunos
ingressos na 12 série do Ensino Médio em2012
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Fonte: Elaboracéo propria conforme dados do AVALIA 15.

Observa-se, pelo Grafico 2, que 75% do grupo de alunos que iniciou o Ensino
Médio em 2012, o fizeram com nivel de proficiéncia adequado em Lingua
Portuguesa, e que a as notas mediana e média estdo no nivel intermediario, em
torno de 250 pontos. E possivel perceber também que houve acréscimo na
quantidade de alunos que possuem pontuacdo minima mais comum, passando de

20 para algo em torno de 50 pontos, ocasionando um aumento no numero de notas
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pontuais (outliers) no extremo inferior das caixas. Além disso, um pequeno
crescimento nas notas média e mediana também é notado, porém né&o altera o nivel
que a metade do grupo se encontra.

Analisando o desempenho em Matematica € possivel perceber que 75% do
grupo de alunos inseridos na 12 série, em 2012, apresenta um nivel de proficiéncia
muito critico, sendo que a nota mediana e a média coincidem em quase 140 pontos.
E possivel perceber outliers com pontuacdo acima de 350. Na edicdo de 2012.2, a
area do retangulo aumentou o que mostra uma diminuicdo nas notas atipicas e uma
concentragdo maior de alunos com notas variando entre 110 e 240 pontos,
significando que 25% do numero de alunos estdo distribuidos entre os niveis
intermediario e adequado.

De maneira geral, em 2012, as caixas do grafico apresentam simetria, ou
seja, a nota mediana localiza-se na metade, ou muito proximo da metade do

retangulo. A média obtida pelos alunos esta representada no grafico por *.

Gréfico 3 - Gréfico boxplot com os dados relacionad 0s as notas de desempenho nas
avaliacfes de entrada e saida em Lingua Portuguesa e Matematica dos alunos
ingressos na 12 série do Ensino Médio em 2013
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Fonte Elaboragéo propria conforme dados do AVALIA 15.

Ao analisar os dados no Grafico 3, em Lingua Portuguesa, € possivel notar
um desenvolvimento nas habilidades avaliadas, ou seja, a nota mediana e média
desse grupo era em torno de 190, situando-se no nivel critico da tabela e que, por
sua vez, em 2013.2, passou a estar no nivel intermediario com pontuacao de 240.

Houve um aumento na nota maxima e uma pequena diferenca entre a meédia e a
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nota mediana.

Em Matematica, observa-se que 50% dos alunos ingressaram no Ensino
Médio com nivel variando em torno de 120 e 230 pontos, ou seja, entre 0s niveis
muito critico e critico, sendo que, a nota meédia e mediana do grupo encontram-se no
nivel muito critico. Comparando os dados de 2013.1 e 2013.2, percebe-se uma leve
queda na pontuacdo o que nao altera o nivel em que a metade do grupo se
encontra, porém nota-se a existéncia de notas atipicas acima de 370 pontos na
segunda edicéo, proporcionando uma diminuicdo na nota maxima mais frequente do
grupo.

De maneira geral, em 2013, as caixas do Gréafico 3 apresentam simetria, ou
seja, a nota mediana localiza-se na metade, ou muito proximo da metade do

retangulo. A média obtida pelos alunos esta representada no grafico por *.

Grafico 4 - Gréfico boxplot com os dados relacionad 0s as notas de desempenho nas
avaliacOes de entrada e saida em Lingua Portuguesa e Matemética dos alunos
ingressos na 12 série do Ensino Médio em 2014
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Fonte: Elaboracéo propria conforme dados do AVALIA 15.

Observando o Grafico 4, percebe-se que apenas 25% desse grupo de alunos
ingressaram no Ensino Médio com nivel de proficiéncia adequado em Lingua
Portuguesa, ou seja, acima de 260 pontos. Sendo que a nota mediana e média
ficaram em torno de 230 pontos (nivel intermediario). Além disso, é possivel
perceber de maneira bastante acentuada a presenca de outliers tanto nas faixas
inferiores quanto nas superiores. Vale destacar que, diferentemente dos anos

anteriores em que apareciam notas atipicas, observa-se entre as duas edicfes uma
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diminuicdo de notas atipicas na faixa inferior e na faixa superior. Sendo possivel
notar, nesta ultima, a diferenca entre essas notas atipicas pelo espago em branco
situado entre os circulos. De maneira geral, houve uma queda nos rendimentos
deixando a nota média e mediana da turma no nivel critico da escala de proficiéncia.

O mesmo nao se pode concluir ao analisar os dados de Matemaética, pois €
possivel notar um timido crescimento das notas mediana e média, passando do
nivel muito critico para o critico. Dessa forma, nota-se que 50% dos alunos que
ingressaram no Ensino Médio, em 2014, estdo entre 0s niveis muito critico e critico,
e que, ao final no ano, percebeu-se um singelo aumento de alunos em nivel
intermediario, com pontuacgdo variando de 240 a 280 pontos. Na edi¢cdo 2014.2, hd o
aparecimento de notas atipicas na faixa inferior do grafico. Tanto em Lingua
Portuguesa como em Matematica € possivel concluir que ndo houve alteracdo na
area do retangulo do Gréfico 4, ou seja, houve uma coeréncia na quantidade de
alunos diminuindo ou aumentando, respectivamente, o nivel de proficiéncia.

Apoés a analise dos gréaficos boxplot tendo como amostra o grupo de alunos
gue ingressaram no Ensino Médio nos anos de 2011 a 2014, serdo apresentadas as
Tabelas 5 e 6 contendo a nota média por avaliacdo nas quatro edicdes do AVALIA
15 em cada série avaliada. Essas tabelas tém como objetivo estabelecer um
comparativo dessas médias apresentando o resultado em valores percentuais
aproximados em duas casas decimais.

A importancia desse tipo de analise deve-se ao fato de, ao se apropriar
desses dados, pode-se ter em linhas gerais dados que norteardo as intervengoes
pedagdgicas necessarias. E importante lembrar que a média € uma medida de
tendéncia central, que nos permite analisar de maneira geral o nivel em que cada
Série se encontra.

Desse modo, algumas reflexdes sao feitas acerca dos valores apresentados
nessas tabelas. Vale ressaltar que, as notas médias do 1° Ano, nas duas disciplinas,
por avaliacdo, estdo marcadas com (*) nos graficos boxsplot anteriormente
analisados. A Tabela 5, a seguir, apresenta o0 comparativo das médias em Lingua
Portuguesa entre 2011 e 2014:
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Tabela 5 - Comparativo das médias obtidas em Lingua  Portuguesa no Ensino Médio
de 2011 a 2014

Ano 2011 2012 2013 2014

Série | 2011.1 [2011.2| % |2012.1|2012.2| % |2013.1| 2013.2 | % |2014.1|2014.2| %
12 | 192,22 | 237,67 |23,64|244,14| 264,59 | 8,38 |190,12| 223,64 |17,63| 222,42 | 181,86 |-18,24

22 | 208,38 | 252,76 {21,30|239,07| 259,88 | 8,70 |181,22| 191,94 | 5,92 | 159,53 | 157,40 | -1,34
32 | 213,78 | 259,42 (21,35(192,18| 223,43 |16,26|144,85| 177,48 |22,53| 127,15 | 158,07 | 24,32
Fonte: Elaboracéo propria.

Pelos dados apresentados na Tabela 5, € possivel perceber que, em 2011, na
primeira edicdo do AVALIA 15, as notas médias nas trés séries encontram-se no
nivel critico da escala de proficiéncia. A avaliagdo 2011.2, também nas trés séries,
apresenta notas médias pertencentes ao nivel intermediario, ou seja, 0 avanco
percentual que esta em torno de 22% foi suficiente para elevar o nivel desses
alunos.

Em 2012, o cenério ja € um pouco diferente, pois enquanto as notas médias
da 12 e 22 séries encontram-se no nivel intermediario, em 2012.1, a nota média da 32
série estd no nivel critico. Apesar de, nas trés séries ter havido um aumento
percentual na nota média obtida na avaliacdo de 2012.2, fazendo com que a 12 série
saisse do nivel intermediario e atingisse o adequado, e a 32 série saisse do critico e
fosse para o intermediario, a 22 série permaneceu no nivel intermediario.

Os dados de 2013.1 mostram uma queda em relacdo ao mesmo periodo no
ano anterior, pois as 12 e 22 séries apresentam notas meédias no nivel critico,
enquanto a 32 série encontra-se no nivel muito critico da escala de proficiéncia.
Fazendo um comparativo das duas edi¢cdes do AVALIA 15 que aconteceram em
2013, percebe-se, nas trés séries, aumento percentual, porém, apenas na 12 série
esse aumento foi suficiente para que o grupo elevasse de nivel, saindo do critico e
indo para o intermediério.

Os dados percentuais de 2014, nas 12 e 22 séries, chamam a atencdo por
apresentarem queda de rendimentos entre as duas edi¢cdes da prova, e 0 aumento
percentual notado na 32 série foi insuficiente para elevar o nivel do grupo,
permanecendo no nivel muito critico. Essa queda percentual fez com que a 12 série
saisse do nivel intermediario e fosse para o nivel critico, enquanto a 22 série
permaneceu no nivel muito critico. A Tabela 6, a seguir, apresenta o comparativo

das médias em Matematica entre 2011 e 2014:
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Tabela 6 - Comparativo das médias obtidas em Matema tica no Ensino Médio de 2011 a
2014

Ano 2011 2012 2013 2014

Série | 2011.1 | 2011.2 | % |2012.1|2012.2| % |2013.1| 2013.2 | % |2014.1|2014.2| %

1* 116,99 | 167,79 |43,42|151,03| 178,78 | 18,37 [182,94| 171,72 |-6,13 |193,42| 224,18 | 15,90

22 131,32 190,50 |45,07|184,96| 185,44 | 0,26 |185,20| 176,07 |-4,93 |190,05| 210,52 | 10,77

32 | 136,06 | 204,15 |50,04|206,92| 171,94 |-16,91 |170,20| 188,33 |10,65|170,02| 182,52 | 7,35

Fonte: Elaboracéo propria.

Analisando as notas médias obtidas nas trés seéries, em 2011, é possivel
perceber que os alunos das trés séries estdo no nivel muito critico da escala de
proficiéncia de matematica. O comparativo das duas edicBes que aconteceram em
2011 mostra que, apesar do consideravel aumento percentual, apresentado nas trés
séries, apenas a 32 seérie passou para 0 nivel critico, enquanto as demais
permaneceram no nivel muito critico. Esse tipo de informacao € util para mostrar o
quanto a nota média foi baixa na edi¢cdo 2011.2, em que, nem o aumento em torno
de 44% foi suficiente para elevar o nivel cognitivo.

Os dados de 2012 destacam-se por dois motivos: em primeiro lugar, pela 22
série apresentar um aumento percentual de menos de 0,5%, pouco significativo, ndo
alterando o seu nivel na escala de proficiéncia, muito critico. Segundo, pelo fato de a
32 série apresentar queda percentual no comparativo entre as edi¢des de 2012. 1 e
2012.2, deslocando-se na escala de proficiéncia do nivel critico para o nivel muito
critico.

As notas meédias apresentadas, em 2013.1 e 2013.2, nas trés séries,
apresentam uma semelhanc¢a ruim no processo: ndo houve avan¢o de nivel na
escala de proficiéncia, ou seja, a nota média de entrada e saida no ano de 2013
permanece no nivel muito critico. O comparativo das 12 e 22 séries apresenta queda
percentual, enquanto na 32 série houve um aumento insuficiente para elevar o nivel
desse grupo de alunos. Pode-se afirmar, em linhas gerais que de 2011 a 2014, o
ano de 2013 foi o que apresentou dados mais baixos na avaliacdo de Matemética.

A situacdo dos alunos, em 2014, teve um pequeno avanco em relacdo a
2013. As notas médias na edicdo de 2014.1 situam as trés séries no nivel muito
critico, e que apesar do aumento percentual, apenas as 12 e 22 séries andaram na
escala de proficiéncia para o nivel critico.

Ao estabelecer um comparativo entre o desempenho médio dos alunos por

série nas duas disciplinas, € fato que as melhores notas médias sdo apresentadas
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em Lingua Portuguesa que sO apresentou decréscimo de nivel na avaliagdo da 12
série de 2014. Nas demais séries e anos, o desempenho em Lingua Portuguesa ou
cresceu ou se manteve constante. Esses dados nos permitem inferir a dificil situacéo
apresentada em Matematica, pois, nesse periodo de quatro anos, a nota média
sempre esteve nos niveis muito critico e critico.

Como os dados apresentados baseiam-se em notas meédias, € importante
uma reflexdo acerca dessa realidade. E preciso que seja analisada a situacéo
especifica de cada escola, para que as intervencbes pedagdgicas possam ser
planejadas de acordo com a realidade das escolas e que sejam desenvolvidas com
a participacao de todos os envolvidos no processo de ensino e aprendizagem.

2.6.2 Analise transversal dos dados do AVALIA 15

Nesta subsecéo sera apresentada a analise transversal dos dados do AVALIA
15. Esse tipo de analise é apropriada para apresentar determinadas variaveis e seus
padrdes de distribuicéo.

A andlise transversal permite a obtencdo de informacgfes sobre varidveis em
diferentes contextos e de forma simultinea. Esse tipo de andlise possibilita a
visualizagdo de determinados aspectos relacionados aos dados analisados em um
recorte de tempo e permite que sejam feitas associacdes entre os respectivos

dados. Serao apresentados, a seguir, os graficos e as analises feitas a partir deles:
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Grafico 5 - Distribuicdo em classes das notas de de  sempenho de alunos da 12 série do
Ensino Médio de Lingua Portuguesa e Mateméticano A VALIA 15, 2011.1 e 2011.2
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Fonte: Elaboracao propria conforme dados do AVALIA 15.

Em Lingua Portuguesa, observa-se, no Gréafico 5, que na primeira aplicacao
(2011.1) aproximadamente 175 alunos estavam com notas de desempenho abaixo
de 100. Ja na segunda (2011.2), esse numero reduziu para 125, passando assim a
compor o nivel critico da escala. A maior concentracdo de alunos esta entre 250 e
350 pontos na escala de desempenho. A disciplina de Mateméatica permanece quase
estavel, mais teve uma pequena reducao de alunos entre as aplicacdes (de 2011.1
para 2011.2), na classe de 0 a 100, ficando, assim, com uma maior frequéncia de

alunos na classe entre 50 e 200.



Grafico 6 - Distribuicdo em classes das notas de de

Ensino Médio de Lingua Portuguesa e Mateméticano A VALIA 15, 2011.1 e 2011.2
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sempenho de alunos da 22 série do
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Em 2011.2, na disciplina de Lingua Portuguesa, o quantitativo de alunos no

nivel muito critico diminuiu consideravelmente, e esses alunos passaram para outro

nivel da escala mantendo-se uma grande frequéncia de alunos nos niveis

intermediario e adequado. Em Matemética, na edicdo de 2011.1, a maior

concentragdo de alunos estava no nivel muito critico, com notas de desempenho

abaixo de 200. Na segunda edicao (2011.2), a maior frequéncia dos alunos ficou

entre 100 e 250, demonstrando assim, que houve uma evolucéo positiva nas notas

de desempenho na disciplina de Matematica.
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Grafico 7 - Distribuicdo em classes das notas de de  sempenho de alunos da 32 série do
Ensino Médio de Lingua Portuguesa e Mateméticano A VALIA 15, 2011.1 e 2011.2
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Fonte: Elaboracao propria conforme dados do AVALIA 15.

Na aplicacdo de 2011.1, em Lingua Portuguesa, observa-se uma distribuicdo
quase que horizontal dos alunos nos niveis de desempenho, predominando o nivel
critico com maior concentracdo de alunos. J4 na segunda aplicacdo (2011.2), a
mesma disciplina teve um crescimento linear, situando-se mais de 50% dos alunos
no nivel adequado. O quantitativo de alunos aumentou no nivel adequado em
Matematica, em relacdo a primeira edicdo do corrente ano, percebe-se também que

muitos alunos sairam da classe de 0 a 100 e ocupam outro nivel na escala.
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Grafico 8 - Distribuicdo em classes das notas de de  sempenho de alunos da 12 série do
Ensino Médio de Lingua Portuguesa e Mateméticano A VALIA 15, 2012.1 e 2012.2
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Fonte: Elaboracéo propria conforme dados do AVALIA 15.

Nas edicbes de 2012, na 1?2 série, tanto de Lingua Portuguesa quanto de
Matematica, os resultados por disciplina foram bastante parecidos, em portugués
destaca-se a elevacdo do numero de alunos no nivel adequado, e, em Matemaética,

a diminuicdo do numero de alunos do nivel muito critico.
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Grafico 9 - Distribuicdo em classes das notas de de  sempenho de alunos da 22 série do
Ensino Médio de Lingua Portuguesa e Mateméticano A VALIA 15, 2012.1 e 2012.2
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Fonte: Elaboracéo propria conforme dados do AVALIA 15.

Os resultados das edicdes de 2012.1 e 2012.2 mostram uma pequena
evolucao nas notas de desempenho dos alunos, ou seja, uma diminuicdo do nimero
de alunos nos niveis muito critico e critico, € um pequeno crescimento nos outros
niveis. Destaca-se, ainda, a disciplina de Lingua Portuguesa, com resultados mais

acentuados em relacdo a Matematica.



87

Grafico 10 - Distribuicdo em classes das notas de d  esempenho de alunos da 32 série
do Ensino Médio de Lingua Portuguesa e Matematican o AVALIA 15, 2012.1 e 2012.2
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Fonte: Elaboracéo propria conforme dados do AVALIA 15.

O Gréfico 10 relativo aos dados de Lingua Portuguesa, edicdo 2012.1, mostra uma
grande concentracao de alunos nos niveis critico e intermediario, ja na aplicacdo de
2012.2, na mesma disciplina, percebe-se que muitos alunos deslocaram-se para
outro nivel da escala, ocupando o nivel adequado. Em Matematica, temos um
crescimento quase linear na primeira aplicacédo, ja na segunda edicdo, esse quadro
modifica-se e passa a apresentar um decrescimento linear, ou seja, a maior
concentragcdo de alunos estd nos niveis muito critico e critico, enquanto a minoria

esta no intermediario e adequado.
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Grafico 11 - Distribuicdo em classes das notas de d  esempenho de alunos da 12 série
do Ensino Médio de Lingua Portuguesa e Matemétican o AVALIA 15, 2013.1 e 2013.2
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Fonte: Elaboracao propria conforme dados do AVALIA 15.

As notas de desempenho dos alunos de 12 série, em geral, concentram-se
mais no nivel critico, isso se da pelo fato de ser o primeiro contato deles com a
avaliacdo no Ensino Médio. Entretanto, na segunda edicdo da mesma serie,
percebemos uma maior familiarizagdo dos alunos com a prova, e os resultados
comegam a surgir como esté explicito nos graficos da edigdo de 2013.2 em Lingua

Portuguesa e Matematica.
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Grafico 12 - Distribuicdo em classes das notas de d  esempenho de alunos da 22 série
do Ensino Médio de Lingua Portuguesa e Matemétican o AVALIA 15, 2013.1 e 2013.2
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Fonte: Elaboracao propria conforme dados do AVALIA 15.

Desde a implantagdo do AVALIA 15, no ano de 2011, percebe-se uma
evolucdo nas notas de desempenho de cada edicdo. Nesta aplicacdo, observa-se
um crescimento em Lingua Portuguesa. Os alunos saem do nivel critico e chegam
ao intermediério. J& em Matematica essa evolugdo € mais gradativa, mesmo assim,
é visivel a diminuicdo da frequéncia dos alunos que estavam entre 150 e 200 na

escala de notas de desempenho.
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Grafico 13 - Distribuicdo em classes das notas de d  esempenho de alunos da 32 série
do Ensino Médio de Lingua Portuguesa e Matemétican o AVALIA 15, 2013.1 e 2013.2

Ligua Portuguesa - 32 Série Matematica - 37 Série
] _ A ] L
B 7 2 | —
e @
3 81 ol
= &S
I 2
o I —
=
T o a8
o o -
@ -
I i
o - (08 Ry
[ l I I ] [ I I I 1
0 100 200 300 400 0 100 200 300 400
20131 20131
_ - _
= g ] F
=
7 a8
2 8 ™
ol o |
(§ ] g
8- 8 A
2 =
[ = e o oy
[ I l I | [ l I I 1
0 100 200 300 400 0 100 200 300 400
20132 20132

Fonte: Elaboracao propria conforme dados do AVALIA 15.

Na Edicdo de 2013.1, em Lingua Portuguesa, os alunos tiveram notas de
desempenho muito baixas, e a grande maioria ndo conseguiu superar 200 pontos na
escala. Em comparacdo com a segunda edicédo (2013.2), esses alunos conseguiram
evoluir, passando, assim, a ter uma maior frequéncia, acima de 150 na escala de
desempenho. Nos gréaficos localizados a direita, que se referem a Matematica, tém-
se um equilibrio e os alunos ndo avancaram, permanecendo a grande maioria nos

mesmos niveis que estavam na primeira edi¢ao (2013.1).
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Os gréficos de Lingua Portuguesa (2014.1) e (2014.2) mostram que a maioria

dos alunos esta nos niveis intermediario e adequado, permanecendo esse resultado

nas duas edicbes. Matematica apresenta uma frequéncia grande de alunos no nivel

adequado, e essa evolucao nao era perceptivel na primeira edi¢cao (2014.1).
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Grafico 15 - Distribuicdo em classes das notas de d  esempenho de alunos da 22 série
do Ensino Médio de Lingua Portuguesa e Matematican o AVALIA 15, 2014.1 e 2014.2
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Fonte: Elaboracéo propria conforme dados do AVALIA 15.

Os resultados de 2014.2 ndo mostram uma melhora significativa nos
resultados de Lingua Portuguesa e Matematica, conforme analise feita nos
histogramas do Gréafico 15. Embora, para Matematica apresente uma evolugdo no
namero de alunos com notas de desempenhos acima de 250, em Lingua

Portuguesa esses dados permaneceram guase estaveis.
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Grafico 16 - Distribuicdo em classes das notas de d  esempenho de alunos da 32 série
do Ensino Médio de Lingua Portuguesa e Matematican o AVALIA 15, 2014.1 e 2014.2
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Fonte: Elaboracéo propria conforme dados do AVALIA 15.

Os Graficos 2014.1 e 2014.2 de Lingua Portuguesa, respectivamente,
apresentam semelhanca na frequéncia de alunos com notas de desempenho acima
de 250, porém, a edi¢do de 2014.1 predomina com uma maior quantidade de alunos
abaixo de 100 pontos. Ja em Matematica, os dados permanecem quase iguais entre
as edicbes de 2014.1 e 2014.2, com uma pequena melhora na concentracdo de
alunos com notas maiores que 350 pontos.

A analise dos dados apresentados nos graficos supracitados permite algumas
reflexdes pertinentes sobre a evolucdo do desempenho dos alunos nas trés séries
do Ensino Médio no periodo de 2011 a 2014 a partir da prova de entrada e de saida
do AVALIA 15. De acordo com Luckesi (2006, p.93):

O ato de avaliar implica na coleta, analise e sintese dos dados que
configuram o objeto da avaliagdo, acrescido de uma atribuicdo de valor ou
gualidade que se processa a partir da comparacdo da configuracdo do
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objeto avaliado com um padrdo de qualidade previamente estabelecido para
aquele tipo de objeto. O valor ou qualidade atribuidos ao objeto conduzem a
uma tomada de posicao a seu favor ou contra ele. E o posicionamento a
favor ou contra o objeto, ato ou curso de acdo, a partir do valor ou
qualidades atribuidos, conduz a uma decisdo nova: manter o objeto como
esta ou atuar sobre ele (LUCKESI, 2006, p.93).

Para o autor, a avaliagcdo acontece a partir da coleta e analise de dados e
perpassa pela atribuicdo de valores ou qualidade ao objeto avaliado, a partir da
comparagdo com um padrao previamente estabelecido e o resultado dessa
comparacao impulsiona uma tomada de decisao.

Na coleta e analise de dados efetivada pelo AVALIA 15 vislumbra-se essa
concepcao apresentada pelo autor, tendo em vista que ha a atribuicdo de valores e
a comparacdo desses valores com os padrdes estabelecidos nesta avaliagdo, mas
percebe-se a necessidade de uma andlise mais consistente a partir de
procedimentos estatisticos semelhantes aos que foram utilizados nesta pesquisa
para que se possa atuar com maior eficiéncia e superar o baixo desempenho
apresentado pelos alunos das disciplinas avaliadas.

De maneira geral, percebe-se que houve evolugdo no desempenho dos
alunos, principalmente, na disciplina de Lingua Portuguesa, apesar de notarmos que
em 2014 ndo aconteceu nenhuma evolucdo nessa disciplina nas 12 e 22 séries. Em
Matematica, a evolugdo no desempenho dos alunos € bem pequena se comparada
ao crescimento obtido em Lingua Portuguesa.

Mesmo diante da melhoria no desempenho dos alunos na comparacédo dos
resultados da prova de entrada e de saida, percebe-se que esses resultados estao
muito abaixo do desejado. H&4 um numero significativo de alunos nas trés séries
tanto em Lingua Portuguesa como em Matematica nos niveis muito critico e critico
da escala adotada por essa avaliacéo.

Essa constatacdo aponta para a necessidade de planejar acdes pedagdgicas
que de fato contribuam para a superacdo das dificuldades apresentadas pelos
alunos no diagnéstico inicial realizado a partir da prova de entrada.

Neste sentido, Horta Neto (2010, p.89) afirma que:

[...] A avaliagdo em qualquer de suas acepcbBes deve ter um carater
formativo, levando em consideragéo que seu objetivo € compreender melhor
a realidade, e dessa forma, atuar sobre ela, dentro dos limites impostos
pelos instrumentos utilizados (HORTA NETO, 2010, p.89).
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Na concepc¢do do autor, o ato de avaliar vai além da obtencdo de dados, pois
a avaliacdo s6 estd completa a partir do momento que se realiza as intervencdes
necessarias para superar as dificuldades detectadas, mesmo diante das limitacbes
apresentadas pelos instrumentos utilizados, e o AVALIA 15 dialoga com essa
concepcao apesar da necessidade de avancar no processo de coleta e analise dos
dados obtidos ao longo de sua realizagao.

Os dados estatisticos apresentados nos graficos desta pesquisa consideram
a totalidade dos alunos participantes do AVALIA 15, mas €& preciso levar em
consideracdo o resultado de cada escola para que se possa intervir de maneira
adequada. Como afirma Perrenoud (1999, p.15): “O diagndstico é inutil se ndo der
lugar a uma acdo apropriada”. A acdo apropriada depende do contexto e dos
resultados individuais apresentados pelas escolas.

Outro aspecto importante que deve ser considerado ao realizar a analise dos
dados do AVALIA 15 no periodo de 2011 a 2014 é a qualidade dos instrumentos
utilizados para coletar esses dados, pois as falhas detectadas na prova de 2015,
analisadas neste capitulo, podem ter ocorrido nas provas aplicadas anteriormente e
influenciando os resultados obtidos.

Neste sentido, Ravela (2005, p.90, apud HORTA NETO, 2010, p.90)

[...] destaca que muitas vezes se constroem instrumentos que capturam
informacdes que ndo se adequam aquelas definidas inicialmente, criando-se
assim problemas que podem mascarar os dados obtidos, influenciando as
andlises que se farédo.

Os autores refletem sobre a importancia de qualificar os instrumentos de
coleta de dados para evitar problemas na analise e sintese das informacdes. No
AVALIA 15, percebe-se a necessidade de avancar na composi¢cdo das provas para
gue se possa fazer um diagndstico consistente, evitando, assim, possiveis desvios
gue podem mascarar os dados obtidos.

Viana (2001, p.90, apud HORTA NETO, 2010, p. 90) também chama a
atencao para o fato de “[...] que qualquer que seja o instrumento que venha a ser
utilizado, néo deve ser relegada a um segundo plano a necessidade de realizar uma
pré-testagem dos instrumentos para adequa-los aos sujeitos integrantes do conjunto
avaliado”. E valido salientar que os itens utilizados nas provas do AVALIA 15 s6
foram pré-testados nos anos de 2011 e 2012 e isso pode ter gerado algumas

inconsisténcias nos dados obtidos.
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Os resultados obtidos, neste periodo de quatro anos, pelo AVALIA 15
demonstram uma leve tendéncia na melhoria do desempenho dos alunos. Verifica-
se que a melhoria no desempenho é mais acentuada na disciplina de Lingua
Portuguesa. Ja na disciplina de Matematica, embora tenha apresentado pequenas
evolucdes, constata-se ainda uma defasagem em relag@o aos niveis desejaveis que
incluem o intermediario e o adequado.

Nessa perspectiva, considera-se que o AVALIA 15 produz subsidios
relevantes para repensar as praticas pedagogicas nas aulas de Lingua Portuguesa,
e, principalmente, nas aulas de Matematica, ndo s6é para melhorar os resultados das
avaliacbes externas, mas para favorecer a superacdo das dificuldades de
aprendizagem dos alunos ao longo da sua vida escolar.

Na secéo seguinte serdo apresentados os problemas detectados a partir das
analises realizadas nas secdes deste capitulo, além de reflexdes que apontam para

possiveis solucdes para os problemas.

2.7 Problemas detectados e as acdes propostas para 0 AVALIA 15

As analises realizadas neste capitulo apontam a necessidade de desenvolver
acOes que possibilitem avancos no processo de elaboragdo e corre¢do das provas
do AVALIA 15, bem como na analise de seus resultados.

Por meio desta pesquisa, foram detectados problemas que comprometem a
realizagdo do AVALIA 15 como: falhas técnicas e pedagdgicas nos itens que
compdem as provas, a nao pré-testagem dos itens, limitacdes no uso da TCT e de
procedimentos estatisticos, a falta de ferramentas tecnoldgicas para auxiliar na
correcdo dos cartdes respostas e na analise dos resultados e a demora em adquirir
o material necessario para confeccionar as provas. Esses problemas precisam ser
solucionados para que a CREDE possa realizar uma avaliacdo diagnéstica e
formativa mais adequada e consistente. O Quadro 9, a seguir, apresenta 0s
problemas detectados no AVALIA 15:

Quadro 9 - Problemas detectados no AVALIA 15

PROBLEMAS DETECTADOS

1. Falhas técnicas e pedagdgicas em alguns itens utilizados na prova de Lingua Portuguesa e
Matematica.
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2. Analise e validacao dos itens da prova apés a sua aplicacao.

3. Dificuldades da equipe responsavel pelo AVALIA 15 em aplicar a TCT no processo de analise e
validacdo dos itens e na utilizacao de procedimentos estatisticos para analisar os dados obtidos.

4. Falta de ferramentas tecnolégicas que auxiliem no processo de correcdo e analise dos resultados
do AVALIA 15.

5. Demora na aquisicdo do material para confeccionar as provas do AVALIA 15.

Fonte: Elaborado pela autora.

O problema 1 apresentado no Quadro 9, diz respeito as falhas técnicas e
pedagogicas contidas em alguns itens da prova analisada como: inconsisténcias no
enunciado, nas alternativas de respostas, na escolha do descritor, erros de
digitacdo, dentre outros. Esse problema interfere na qualidade dos dados obtidos e,
por esse motivo, percebe-se a necessidade de avancar na compreensao e utilizagao
da metodologia de elaboracdo de itens e na revisdo técnica e pedagdgica das
provas que ainda apresentam falhas.

Ja o problema 2 esta relacionado a analise e a validacao dos itens utilizados
nas provas do AVALIA 15. Os referidos itens s6 foram pré-testados nos anos de
2011 e 2012. A partir de 2013, a analise e a validagdo passaram a ser feitas ap0s a
aplicacao das provas e isso gera alguns transtornos como, por exemplo, a rejeicéo
de itens, 0 que causa prejuizos no resultado da avaliacdo. Percebe-se a
necessidade de pré-testar os itens logo apos a sua elaboracdo para que a
montagem da prova seja feita a partir de itens validados para evitar os problemas
técnicos e pedagodgicos diagnosticados na andlise realizada nesta pesquisa.

No tocante ao problema 3 percebe-se a necessidade dos técnicos
responsaveis pelo AVALIA 15 de aperfeicoar o conhecimento da TCT e dos
procedimentos estatisticos mais adequados para analisar os dados obtidos por meio
da correcdo das provas. A forma como os dados séo analisados é superficial e ndo
permite que seja feito um estudo mais detalhado das informacfes fornecidas por
esses dados.

Observa-se que o problema 4 esté relacionado a analise e validag&o dos itens
realizada no processo de correcdo das provas. Para utlizar a TCT como
metodologia de correcdo das provas, os técnicos da CREDE 15 necessitam de um
conhecimento mais apurado acerca dessa metodologia, além da utilizacdo de
recursos tecnoldgicos exigidos por essa metodologia para evitar alguns equivocos e
improvisagdes. Percebe-se a necessidade de avancar no sentido de utilizar

recursos tecnoldgicos que possam facilitar esse processo e permita 0
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processamento de dados a partir da correta aplicacdo da TCT na andlise estatistica
dos dados obtidos.

O problema 5 se refere a demora na aquisicdo do material para confeccionar
as provas do AVALIA 15. Mesmo com o apoio da SEDUC para conseguir o material
necesséario, a CREDE precisa incluir essa aquisicdo na sua lista de consumo para
evitar atrasos que dificultam o atendimento das datas marcadas no calendario letivo
para a realizacdo das provas de entrada e de saida. Percebe-se que a Regional 15
precisa incluir a realizacdo do AVALIA 15 no seu planejamento financeiro
anualmente.

Na andlise dos dados estatisticos obtidos por meio do AVALIA 15 foi possivel
detectar alguns avancos no desempenho dos alunos ao considerar os resultados da
prova de entrada e de saida, principalmente, na disciplina de Lingua Portuguesa.
Apesar de ainda ndo ser o resultado desejado, percebe-se que ha uma evolugédo. Na
disciplina de Matematica os avanc¢os ainda sao limitados e chamam a atencdo para
a necessidade de desenvolver um trabalho pedagdgico mais intenso.

E importante destacar que a andlise desses resultados também precisa
avancar, pois da forma como é realizada néo deixa claro o nivel de desempenho dos
alunos nessa avaliagdo, e esse avango também estqd atrelado ao uso de
procedimentos estatisticos mais precisos que podem ser obtidos por meio do uso de
recursos tecnoldgicos e da formacdo da equipe técnica para utilizar esses

procedimentos.
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3 PLANO DE ACAO EDUCACIONAL: UMA PROPOSTA PARA AVAN CAR NA
REALIZACAO DO AVALIA 15

O Plano de Acdo Educacional (PAE) proposto por este estudo tem como
objetivo desenvolver agdes que possam proporcionar avangos na elaboracéo,
correcdo e analise dos resultados do AVALIA 15. O referido plano é direcionado
para a CREDE 15.

A andlise realizada nesta pesquisa apontou para a necessidade de aprimorar
0s procedimentos, técnicas e instrumentos utilizados na avaliagdo diagndstica e
formativa implantada pela CREDE 15. Na analise, foram detectados alguns
problemas que podem ser solucionados por meio das acdes que serdo propostas

neste PAE como mostra o Quadro 10, a seguir:

Quadro 10 - Problemas detectados e acbes propostas

PROBLEMAS DETECTADOS PROPOSTAS DE ACAO

Falhas técnicas e pedagdégicas em alguns itens
utilizados na prova de Lingua Portuguesa e
Matemaética.

Realizacdo de 02 oficinas de elaboracdo de
itens anualmente com os professores de
Lingua Portuguesa e Matematica.

Andlise e validacdo dos itens da prova apés a
sua aplicacéo.

Realizacdo do pré-teste dos itens logo apés a
realizacdo das oficinas de elaboracao de itens.

Dificuldades da equipe responsavel pelo
AVALIA 15 em aplicar a TCT no processo de
analise e validacao dos itens e na utilizacédo de
procedimentos estatisticos para analisar os
dados obtidos.

Realizacdo de 02 formacdes nos meses de
novembro e dezembro de 2016 com 06
membros da equipe técnica da CREDE sobre a
aplicacdo da TCT e estatistica.

Falta de ferramentas tecnoldgicas que auxiliem
no processo de correcdo e andlise dos
resultados do AVALIA 15.

Aquisicdo de software e leitor Optico para
auxiliar no processo de correcdo e analise dos
resultados do AVALIA 15

Demora na aquisicdo do material
confeccionar as provas do AVALIA 15.

para

Aquisicdo do material necessario por meio da
inclusdo do referido material na lista de
consumo da CREDE.

Fonte: Elaborado pela autora.

Para solucionar os problemas detectados, o referido PAE propde o
desenvolvimento das seguintes acoes: realizagao anual de oficinas de elaboracéo
de itens para os professores de Matematica e Lingua Portuguesa, aperfeicoamento
do trabalho da equipe técnica responsavel pelo AVALIA 15, realizacdo do pré-teste
de itens, aquisicdo de software e leitor Optico para confeccdo e correcdo dos
cartdes- resposta e aquisicdo de material para confec¢do das provas de entrada e
saida.

Esta pesquisa analisou a avaliacdo diagndstica e formativa implantada pela
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CREDE 15 com o objetivo de compreender como ocorre o processo de elaboracéo,
correcdo e andlise dos resultados da prova do AVALIA 15 para em seguida propor
acdes que possam contribuir com 0s avangos necessarios no desenvolvimento
dessa avaliacdo. Nesse sentido, este capitulo esta dividido em 5 secdes que

contemplam as ag¢0es propostas no referido plano.

3.1 Acao 1: oficinas de elaboracéo de itens

Uma das possibilidades para avancar na elaboragédo das provas do AVALIA
15 é formar os professores de Lingua Portuguesa e Matematica de acordo com a
metodologia de elaboracdo de itens. Apesar da CREDE 15 ter realizado algumas
oficinas em 2011 e 2012 percebe-se que € preciso investir nessa formacédo, pois
muitos professores ainda apresentam dificuldades na elaboracdo de itens e as
escolas dessa regional tém professores que nao participaram das oficinas realizadas
anteriormente.

A CREDE 15, de inicio, pretendia realizar uma avaliagcdo diagnostica com
itens elaborados pelos professores das escolas avaliadas, mas diante da dificuldade
de obter uma quantidade suficiente de itens para compor as provas de entrada e
saida, passou a utilizar itens que j& foram utilizados em avaliagdes realizadas por
outras instituicbes, e que estdo disponiveis para pesquisa na internet. E valido
salientar que na prova analisada nesta pesquisa apenas 25% dos itens foram
elaborados pelos professores da Regional 15.

A partir da analise da prova do AVALIA 15, realizada no capitulo 2, foi
possivel perceber a necessidade de se trabalhar a metodologia de elaboracdo de
itens por meio de oficinas. Alguns itens da prova analisada apresentam erros na
elaboracdo do enunciado e das alternativas de respostas, além de n&o avaliar a
habilidade indicada pelo descritor escolhido. A revisdo técnica e pedagdgica dos
itens € outro aspecto relevante que precisa ser trabalhado nessas oficinas.

Com o intuito de realizar uma avaliacdo diagnéstica com itens elaborados
pelos professores propde-se que sejam realizadas duas oficinas por ano: uma antes
da prova de entrada e outra antes da prova de saida do AVALIA 15, ou seja, serédo
duas oficinas por ano.

A primeira oficina sera realizada no més de janeiro com data a ser marcada

pela CREDE 15, em consonancia com as escolas participantes dessa avaliacao, e a
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segunda oficina sera realizada na primeira semana de agosto, logo apds o
encerramento das férias escolares.

As referidas oficinas serdo realizadas na sede da CREDE, com os 42
professores de Lingua Portuguesa e os 42 professores de Matematica desta
regional. Esta acdo serd incluida como formacgdo continuada dos professores,
considerando os horarios de estudo e planejamento incluidos na carga horaria de
cada um deles.

O conteudo das oficinas estad relacionado as etapas do processo de
elaboracdo de itens que inclui: o estudo da matriz de referéncia, o item e suas
partes, recomendacfes basicas para a elaboracdo de itens, roteiro basico para a
producdo de itens e a elaboracdo de itens pelos professores participantes das
oficinas.

Para realizar as duas oficinas propostas, sugere-se que a CREDE utilize
recursos financeiros do seu orgcamento anual destinado a formacéo de professores
para custear a alimentacdo no valor de R$ 3.800,00 incluindo café da manha e
almoco para os participantes das oficinas e o valor de R$ 3.000,00 para pagamento
dos professores que serdo convidados para ministrar as oficinas. A reproducao do
material necessario e 0s equipamentos tecnoldgicos que serdo utilizados como
computadores e data show estédo disponiveis na Regional.

As oficinas serdo ministradas por professores da regido, que tém o
conhecimento e a experiéncia na elaboracao de itens, além de técnicos da COAVE,
que serdo convidados para desenvolver esta acgdo. Serdo convidados dois
professores e um técnico da COAVE para ministrar as oficinas e cada um deles
recebera o valor de R$ 500,00 apds a realizacdo de cada oficina. Como séo
propostas duas oficinas por ano o custo total para o pagamento desses dois
professores e do técnico da COAVE sera de R$ 3.000,00. O Quadro 11, a seguir,
apresenta o resumo desta agéo:

Quadro 11 - Oficinas de elaboracéo de itens

Realizar oficinas de elaboracdo de itens com os professores de Lingua
Portuguesa e Matemética das escolas da CREDE 15.

Duas oficinas por ano: uma antes da prova de entrada e outra antes da prova
de saida do AVALIA 15.

A realizacdo das oficinas deve-se ao fato de muitos professores ainda
apresentarem dificuldades na elaboragédo de itens e também das escolas
dessa regional ter professores novatos que ndo participaram das oficinas
realizadas em 2011 e 2012.

O qué?

Como?

Por qué?
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Quando? No inicio e na metade de cada ano letivo (janeiro e agosto)
Quem? Técnicos da CREDE e da COAVE e Professores de Lingua Portuguesa e
uem: Matematica da Regional 15.
Onde? Sala de Reunido da CREDE 15.
Quanto? As oficinas serdo custeadas pela CREDE por meio do recurso destinado a
) CEDEA.

Fonte: Elaborado pela autora.

Os professores de Lingua Portuguesa e de Matematica participantes dessas
oficinas irdo elaborar itens que, apds o pré-teste, serdo utilizados na montagem das
provas de entrada e de saida do AVALIA 15. Para valorizar a participacédo de cada
um deles, a CREDE emitira certificados com a carga horaria e o contetdo
trabalhado nas oficinas. E vélido salientar que serdo ofertadas 90 vagas em cada
oficina para um total de 84 professores e 6 técnicos da CREDE.

Além da emissao de certificados, sugere-se que a CREDE solicite o apoio da
SEDUC para gratificar os professores que elaborarem itens validados no pré-teste e
utilizados nas provas do AVALIA 15. A gratificacdo pode ser por meio do valor de R$
25,00 para cada item validado e cada professor pode ser gratificado por no maximo
10 itens. Essa gratificacdo também pode ser efetivada por meio de um valor
destinado ao professor para a compra de livros do seu interesse ou de outros
materiais didaticos que enriquegam a sua pratica em sala de aula.

3.2 Acao 2: realizacao do pré-teste de itens

A andlise da prova aplicada em 2015 feita no capitulo 2 detectou
inconsisténcias na elaboracdo do enunciado e das alternativas de respostas de
alguns itens, além de erros de digitacédo e de impressao que podem comprometer o
resultado obtido por meio dessa avaliacdo. Essas falhas técnicas e pedagodgicas
poderiam ser evitadas se 0s itens tivessem sido pré-testados antes da montagem da
referida prova.

O pré-teste de itens € a simulacdo de uma prova que avalia 0 desempenho
pedagogico dos itens, verificando se ha erros de conceito, de enunciado, de
gabarito, de distratores, dentre outros. Por meio do pré-teste € possivel determinar
caracteristicas estatisticas como o nivel de dificuldade e de discriminagcao dos itens.
SO o pré-teste pode determinar se os itens tém condi¢des de avaliar as habilidades
pretendidas.

Além disso, o0 pré-teste precisa ser realizado antes da aplicacdo, pois a
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andlise e a validacao dos itens que serdo utilizados nas provas dependem dessa
acdo. Quando a analise e a validagédo dos itens ocorrem apos aplicacao das provas,
como vem acontecendo no AVALIA 15 desde 2013, alguns itens podem ser
anulados, o que compromete o calculo da nota de desempenho de cada item contido
na prova.

O pré-teste dos itens elaborados pelos professores deve ser realizado em
escolas de Ensino Médio de outros municipios do Ceard que nao estejam na
jurisdicdo da CREDE 15. Para realizar esta acdo, a regional necessita de apoio
financeiro para o combustivel de um dos carros de sua frota e de diarias para os
técnicos que se deslocam para realizar esta acao.

Para realizar o pré-teste dos itens, a equipe responsavel pelo AVALIA 15
deve fazer a montagem e a reproducdo das provas, entrar em contato com uma
escola de Ensino Médio pertencente a outra CREDE e agendar a realizacéo do pré-
teste.

Sugere-se que a CREDE realize dois pré-testes por ano, logo apds a
realizacdo das oficinas de elaboracdo de itens, que serdo realizadas no més de
fevereiro e de agosto. Para esta agdo sera solicitada a SEDUC uma cota extra de
combustivel no valor de R$ 400,00 e diarias para 3 técnicos da CREDE e para o
motorista no valor de R$ 50,00. O custo total de cada pré-teste serd de R$ 600,00 e
para realizar os dois pré-testes previstos no PAE serd necessario o valor de R$
1.200,00.

O custo desta acdo pode ser vinculada a cota mensal de combustivel
destinada a regional, e as diarias também podem ser vinculadas a cota mensal de
diarias destinada aos técnicos que se deslocam a servi¢co para outros locais fora da

sede da CREDE. O Quadrol2, a seguir, apresenta o resumo desta acao:

Quadro 12 - Realizacao do pré-teste de itens

Realizar o pré-teste dos itens elaborados pelos professores participantes das

O qué? . ~ X
oficinas de elaboracéo de itens.
Como? Os itens serdo pré-testados em escolas estaduais de outras CREDES com
) uma amostragem de alunos de 1°, 2° e 3° ano.
Por qué? O pré-teste pode determinar se os itens tém condigdo de avaliar as habilidades

pretendidas.

Quando? | Logo apos a realizagdo das oficinas de elaboragdo de itens.

Quem? Técnicos da CREDE e alunos das escolas onde sera realizado o pré-teste.

Onde? Escolas estaduais de outras CREDES.

Quanto? O m_aterial para reproduzi_r as provas do pré-teste e o deslocamento dos
) técnicos para pré-testar os itens serdo custeados pela CREDE.

Fonte: Elaborado pela autora.
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Logo apds os dois pré-testes realizados nos meses de fevereiro e agosto a
equipe da CREDE realizard a analise dos resultados obtidos para validar os itens
que serdao utilizados na montagem das provas do AVALIA 15. Os itens que
apresentarem problemas na sua composi¢cédo serdo devolvidos para os professores
gue elaboraram para que sejam feitas as devidas corre¢des e, posteriormente, seréo

incluidos em novo pré-teste.

3.3 Acao 3: aperfeicoamento do trabalho da equiped a CREDE

Uma acao importante, para avancar na correcdo da prova do AVALIA 15, é o
aperfeicoamento do trabalho da equipe técnica da CREDE responsavel por esta
avaliacdo. Os técnicos da CREDE precisam aperfeigoar o processo de correcdo e a
analise dos dados estatisticos obtidos nessa correcao.

A analise do processo de correcdo das provas e dos dados estatisticos
obtidos por meio do AVALIA 15 realizada no capitulo 2 aponta para a necessidade
de aperfeicoar o trabalho realizado pelos técnicos responséveis por essa acao, pois
foi possivel perceber fragilidades no dominio da TCT e dos procedimentos
estatisticos utilizados na analise dos resultados.

A forma como é realizada a correcdo das provas e a analise dos dados
obtidos a partir dessa correcdo demonstra a necessidade de aperfeicoar o
conhecimento dos técnicos no que se refere ao uso da TCT e de procedimentos
estatisticos, além da necessidade de utilizacdo de equipamentos e tecnologias que
facilitem esse processo. A correcdo manual das provas pode gerar inconsisténcias
nos resultados, a adaptacdo dos procedimentos exigidos pela TCT por falta de
recursos tecnoldgicos também pode gerar erros nos resultados obtidos e o modelo
estatistico utilizado na analise dos dados que sdo condensados em diversas
planilhas e apresentados em gréaficos de barras ndo € suficiente para interpretar as
informagdes fornecidas por esses dados.

Neste sentido, sugere-se que a CREDE realize duas formag0es para 0s 5
técnicos da CEDEA, responsaveis pelo AVALIA 15, com o apoio da
COAVE/SEDUC. Nestas formagfes serdo incluidos temas como: montagem de
provas, uso da TCT como metodologia de correcao e analise estatistica de dados.

Seréo realizados dois encontros de formagéo na sede da CREDE nos meses
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de novembro e dezembro de 2016. As formagOes serdo ministradas por dois
técnicos da COAVE que possuem o conhecimento e a experiéncia para realizar
essas formacgbes. Os técnicos da COAVE serdo convidados pela CREDE, que se
responsabilizara pelo deslocamento, hospedagem e alimentacdo deles. O custo
dessa acdo é de R$ 2.000,00 e pode ser incluido no recurso destinado a CREDE
para formagéo continuada dos seus profissionais. O Quadro 13, a seguir, apresenta

um resumo desta acgéo:

Quadro 13 - Aperfeicoamento do trabalho da equipet  écnica da CREDE

O qué? Realizar formacao para a equipe da CREDE responsavel pelo AVALIA 15.
Técnicos da COAVE/SEDUC serédo convidados para orientar os técnicos da CREDE na
Como? montagem das provas do AVALIA 15, na utilizacdo da TCT como metodologia de

correcao e na analise dos dados estatisticos obtidos por meio da referida avaliacéo.

Os técnicos da CREDE necessitam de orientacdo para avangar no processo de

Por qué? ~ 20 P :
q correcdo das provas e na andlise dos dados estatisticos obtidos.

Quando? Nos meses de novembro e dezembro de 2016.

Quem? Técnicos da CREDE responsaveis pelo AVALIA 15 e dois técnicos da COAVE.
Onde? Na sede da CREDE.
Quanto? A CREDE custeard as despesas com deslocamento, hospedagem e alimentacdo de

dois técnicos da COAVE.

Fonte: Elaborado pela autora.

Além das formacBes que serdo realizadas pela CREDE, os técnicos que
desenvolvem as agOes do AVALIA 15 seréo orientados a pesquisar e a estudar cada
vez mais sobre avaliacdo educacional e estatistica. Sugere-se que a CREDE
promova mensalmente momentos de estudo que abordem essas tematicas.

A CEDEA realiza reunides de alinhamento e momentos de estudo duas vezes
por més. Sugere-se que nesses momentos sejam incluidos temas como: avaliagéo
educacional, estatistica e as metodologias utilizadas na correcdo das avaliacdes
externas como a TCT e a TRIl. E importante ressaltar que essas reunides de
alinhamento e os momentos de estudos promovidos pela CEDEA acontecem na sala
de reunides da CREDE, sem custo, pois 0s técnicos utilizam o0s recursos
tecnologicos e os materiais impressos disponiveis na Regional 15.

Ao incluir temas relacionados ao AVALIA 15 nos momentos de estudos, os
técnicos responsaveis por essa avaliacdo terdo a oportunidade de aperfeicoar o seu
trabalho e utilizar procedimentos estatisticos semelhantes aos que foram aplicados
no capitulo 2 desta pesquisa para fazerem uma analise mais detalhada dos dados
obtidos.
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3.4 Acado 4. aquisicdo de software e leitor Optico para confeccdo e correcédo
dos cartdes-resposta

A correcdo das provas do AVALIA 15 e a andlise de seus resultados
constituem em um grande desafio para os técnicos da CREDE, pois todo o processo
é realizado manualmente sem o auxilio de equipamentos e tecnologias que possam
potencializar a qualidade dos resultados obtidos.

A justificativa para esta acdo parte do principio de que a utilizacdo da TCT,
como metodologia de correcdo, requer a utilizacgdo de modelos matematicos
complexos, que exigem a utilizacdo de um software especifico e também a correcéo
dos cartdes- resposta necessitam de um leitor Optico para agilizar essa correcao e
evitar erros que podem ocorrer na correcdo manual desses cartoes.

A corregdo manual das provas e andlise dos dados sem a utilizagdo de
recursos tecnoldgicos pode comprometer os resultados obtidos no AVALIA 15, por
isso sugere-se que a CREDE faca a aquisicdo de um software e de um leitor 6ptico
que possam ser utilizados na confeccdo e correcdo dos cartbes respostas para
facilitar a correcdo e validar a analise dos resultados obtidos. Para esta aquisi¢cdo €
necessario fazer uma pesquisa de preco e incluir a compra dessas ferramentas no
planejamento dos recursos financeiros da CREDE destinados a CEDEA. O Quadro

14, a seguir, apresenta o resumo desta acéo:

Quadro 14 - Aquisicao software e leitor

O qué? Comprar software e leitor para confeccao e correcao dos cartdes respostas.

A CREDE incluira no seu planejamento financeiro a compra de um software e de

2
Comor um leitor éptico para confeccao e correcao dos cartdes respostas do AVALIA 15.

A utilizacdo de equipamentos e tecnologias facilita a corregao, além de validar

Por qué? . g - .
com maior precisdo a anélise dos resultados obtidos.

Quando? |No planejamento financeiro de 2017.
Quem? Orientadora da CEGAF.

Onde? A compra sera realizada na empresa especializada que oferecer 0 menor preco.

Quanto? |Os custos serdo definidos apdés uma pesquisa precos.
Fonte: Elaborado pela autora.

Para comprar o software e o leitor optico pretendido € preciso que a equipe da
CREDE aproprie-se do conhecimento relativo ao uso dessas ferramentas e, assim,

possa pesquisar e escolher o tipo mais adequado para o fim a que se destina.
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Sugere-se que, apoés a escolha do software e do leitor 6ptico adequado, a
orientadora da CEGAF realize a pesquisa de preco e inclua a aquisicdo dessas
ferramentas no Sistema de Acompanhamento de Aquisicdes e Prestacao de Contas
(SIGE-SAA) * no item processamento de dados que permite a compra desse tipo de
equipamentos por meio de licitagdo ou cotacao eletronica.

A pesquisa de precos e a realizagdo do processo para a compra desses
equipamentos podera ser feita no més de janeiro de 2017 e a utilizacdo deles pode
acontecer, a partir de marco de 2017, na correcéo e analise dos dados da prova de
entrada do referido ano. Para a compra do software e do leitor Optico sugere-se 0
valor de R$ 2.000,00.

3.5 Acdo 5: aquisicdo de material para confeccdo da s provas de entrada e

saida

A aguisicdo do material para a confeccédo das provas do AVALIA 15 é outra
acao importante. Para realizar as duas etapas desta avaliacdo a CREDE solicita
apoio da SEDUC, que disponibiliza o papel e autoriza a liberacdo de tonner pela
empresa responsavel pela copiadora da Regional.

Mesmo com o apoio da SEDUC, a CREDE necessita sistematizar a obtencao
do material para confec¢cdo das provas do AVALIA 15, para evitar atrasos na
montagem das provas, 0 que ocasiona dificuldades para cumprir as datas
estabelecidas no calendario letivo. Ao incluir a compra de papel e de tonner na sua
lista de consumo, a CREDE organizard melhor o processo de confeccdo e
organizacao dos materiais utilizados na referida avaliacao.

E importante ressaltar que a quantidade de papel e de tonner utilizado na
reproducdo das provas de entrada e de saida do AVALIA 15 varia de acordo com o
ndamero de alunos matriculados nas escolas da CREDE 15 em cada ano letivo,
desde a implantacéo da referida avaliacdo. Para agilizar a aquisicdo do papel e do
tonner necessarios para a confeccado das provas do AVALIA 15, sugere-se que a

CREDE inclua esses itens na lista de materiais de consumo da Regional.

* O SIGE-SAA consiste em um Sistema de Acompanhamento de Aquisicbes e de prestacdo de
contas. Nesse sistema, as escolas e CREDES irdo ter acesso ao acompanhamento geral dos
processos referentes aos aportes de Merenda e Manutencao, além dos projetos pedagdégicos, obras
e Engenharia. Havera também todo um acompanhamento das prestacfes de contas dessas unidades
de trabalho (Manual SIGE-SAA,2016, p. 2. Disponivel em: <http://sigesaa.seduc.ce.gov.br/sige-
saalresources/download/manual.pdf->. Acesso em: 14 jul. 2016.
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A aquisicdo do material para confeccado das provas do AVALIA 15 pode ser
realizada pela CREDE, tendo em vista que papel oficio e tonner para a copiadora
sdo materiais de consumo utilizados diariamente por essa Regional. O que a
CREDE precisa fazer é acrescentar a quantidade necessaria para a realizacdo das
provas de entrada e de saida na sua lista de consumo e, assim, formalizar o
processo para a aquisicdo desse material. E valido ressaltar que, ao assumir a
compra desse material, a CREDE evitara que ocorram atrasos na confeccdo das
provas e na sua aplicacdo nas datas previstas. O quadro 15, a seguir, apresenta o

resumo desta agao:

Quadro 15 - Aquisi¢cdo do material para confeccdo da s provas de entrada e saida

O qué? Comprar papel e tonner para confeccionar as provas de entrada e de saida do AVALIA
15.

Como? A CREDE incluird no seu material de consumo o papel e o toner necessario para
realizar as duas etapas do AVALIA 15.

Por qué? Ao incluir o material necessario para a confec¢cdo das provas no consumo da CREDE

sera disponibilizado em tempo habil e garantido anualmente.

Quando? A partir do ano letivo de 2017.

Quem? Orientadora da CEGAF.

Onde? A compra do material sera realizada nas empresas que fornecem material de consumo
para CREDE.

Quanto? O custo do papel e do toner sera calculado de acordo com o nimero de alunos

matriculados nas escolas da CREDE 15 em cada ano letivo.

Fonte: Elaborado pela autora.

Para a compra de 250 resmas de papel oficio utilizados para confeccionar as
provas de entrada e de saida do AVALIA 15, sugere-se que a orientadora da
CEGAF acrescente no planejamento financeiro da CREDE incluido no SIGE-SAA o
valor de R$ 4.500,00 no item destinado & compra de papel. E vélido salientar que
essa quantidade de papel pode variar para mais ou para menos, pois depende do
namero de alunos matriculados em cada ano letivo.

Para a aquisicdo do tonner necessario para a reproducdo das provas de
entrada e de saida sugere-se que a CREDE solicite, com antecedéncia, a empresa
responsavel pela copiadora da Regional, trés tonners extras para a reproducéao de
cada edicado do AVALIA 15. Mensalmente a CREDE faz essa solicitag&o via e-mail e
a empresa viabiliza a entrega via correios e para agilizar essa solicitacdo especifica
deve-se fazer o pedido em tempo habil justificando a importancia do AVALIA 15
como se fazia anteriormente por meio da SEDUC.

Acredita-se que as propostas apresentadas neste Plano de Agdo ao serem
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executadas possam contribuir para que de fato a elaboracéo das provas do AVALIA
15, sua correcdo e a andlise dos resultados possam avancar e o diagnostico
realizado por meio dessa avaliacdo corresponda as reais necessidades dos alunos
e, assim, sejam realizadas as intervencdes pedagogicas adequadas que resultem na
superacao das dificuldades diagnosticadas.

Por meio do Plano de Acéo apresentado neste capitulo, é possivel avancar na
qualidade da avaliacdo diagnostica e formativa implantada pela CREDE 15, pois,
para realizar uma avaliacdo eficaz, é essencial aperfeicoar os procedimentos,
técnicas e instrumentos utilizados nesta avaliacéo.

As acdes propostas neste PAE demandam a utilizacdo de recursos
financeiros que podem ser incluidos no planejamento financeiro da Regional 15,
percebe-se que, desde o inicio da implantacdo do AVALIA 15, os custos ndo foram
planejados e se tornaram um empecilho na realizacdo dessa avaliacdo. A CREDE
implantou o AVALIA 15 sem a preocupacao de formalizar a necessidade de recursos
financeiros para sua execucdo. A partir das acdes apresentadas neste PAE, é
possivel apresentar o valor dos recursos financeiros que demandam para a
realizacdo do AVALIA 15. O Quadro 16, a seguir, apresenta o custo total de cada

acao proposta no Plano de acao:

Quadro 16 - Custo das A¢bes Propostas para AVALIA1 5

ACOES PROPOSTAS CUSTO DAS ACOES
Oficinas de Elaboracéo de Itens R$ 6.800,00
Pré-teste dos ltens R$ 1.200,00
Formacdao da Equipe Técnica da CREDE R$ 2.000,00
Compra de software e leitor optico R$ 2.000,00

Compra de papel para reproducéo das provas do

o e R VAL IA 15 P R$ 4.500,00
TOTAL GERAL R$ 16.700,00

Fonte: Elaborado pela autora.

A realizacdo das acbGes contempladas neste Plano de Acdo podem apontar
caminhos para avancar no processo de elaboracdo da prova do AVALIA 15, na
correcdo e andlise de seus resultados. Sao propostas que podem contribuir para o
aperfeicoamento da avaliacdo implantada pela CREDE 15. Ao desenvolver este
Plano de Acdo, a CREDE tera a possibilidade de analisar as fragilidades de sua

sistematica de avaliacdo e descobrir novas possibilidades de acdo que possam




110

corrigir as falhas detectadas por meio desta pesquisa.

Assim, os problemas detectados na realizagcdo do AVALIA 15, revelam que
este € um processo que precisa ser aperfeicoado, e, portanto, as acdes propostas
neste Plano de Acdo surgem como oportunidade para avancar no diagnéstico das
dificuldades dos alunos e favorecer o planejamento de intervencdes pedagogicas
que contribuam na melhoria do desempenho desses alunos, tanto nas avaliagdes
externas como no processo de ensino e aprendizagem desenvolvido na sala de

aula.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertacdo teve como objetivo analisar a avaliacdo diagnostica
implantada pela CREDE 15 para responder o questionamento sobre como avancar
no processo de elaboracdo das provas, sua correcdo e analise de resultados.

Pelo estudo realizado no capitulo 1 foi possivel constatar que a avaliacao
diagnodstica e formativa vivenciada pela CREDE 15, a partir de 2010, configura-se
como uma iniciativa importante tendo em vista que tem como justificativa a
necessidade de se fazer um diagnéstico dos avangos e dificuldades dos alunos a
partir das matrizes de referéncia das avaliacbes externas aplicadas nas escolas que
estdo sob sua abrangéncia. A pretensao foi, a partir desse diagnostico, planejar
acOes que possam contribuir com a superacao das dificuldades apresentadas pelos
estudantes.

Constatou-se, neste estudo, que o AVALIA 15 € uma avaliagdo diagnostica
com fins formativos, uma vez que, seus resultados séo discutidos junto aos gestores
escolares e professores, no sentido de que intervencbes pedagogicas sejam
pensadas e efetivadas no contexto da sala de aula, de modo que os alunos tenham
a oportunidade de superar as dificuldades de aprendizagem diagnosticadas. Neste
sentido, Horta (2010, p.88) afirma “[...] Considero que todos os tipos de avaliagéo
sdao importantes e que tratam de responder a diferentes necessidades dos sistemas
educativos e da vida em sociedade; elas fazem parte do dia a dia do processo
educativo”. Diante do posicionamento do autor, podemos perceber que o AVALIA 15
configura-se como uma avaliacdo que visa contribuir no desenvolvimento do
processo educativo nas escolas da Regional 15, e que ndo se limita apenas em
informar resultados, mas busca concretizar acdes para superar os problemas
detectados pelos resultados obtidos.

Os resultados obtidos por meio do AVALIA 15, entre 2010 e 2015 sinalizam
para necessidade de realizacdo de uma pratica pedagdgica mais efetiva para
superar as dificuldades que muitos estudantes avaliados apresentam nas disciplinas
de Lingua Portuguesa e Matematica.

Nas analises realizadas no capitulo 2, percebe-se que, mesmo diante da
importancia de uma avaliagcdo diagnostica como AVALIA 15, é preciso avancar na
elaboracdo das provas, na sua correcdo e na analise dos resultados, pois a

elaboracdo das provas apresenta falhas técnicas e pedagoégicas na sua composicao,
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0 processo de correcdo dessas provas e a analise de seus resultados exige o uso de
recursos tecnoldgicos que possam facilitar esse processo e permita 0
processamento de dados a partir da correta aplicacdo da TCT na analise estatistica
dos dados obtidos.

A andlise da prova da 1% série, aplicada em 2015, detectou algumas
fragilidades que precisam ser superadas para que o diagnéstico pretendido possa
identificar as verdadeiras dificuldades apresentadas pelos alunos. Os itens que
compdem as provas de Lingua Portuguesa e Matematica devem ser elaborados
pelos professores, como foi planejado desde o inicio do AVALIA 15, além disso, eles
precisam seguir as orientacdes basicas contidas nos guias de elaboracédo de itens
das avaliacdes externas aplicadas nas escolas dessa Regional. Antes da montagem
das provas, os técnicos da CREDE, responsaveis por essa avaliacdo, devem
realizar o pré-teste dos itens e fazer a revisdo técnica e pedagdgica desses com a
ajuda dos professores que elaboraram os referidos itens.

A analise do processo de correcdo das provas também detectou algumas
fragilidades que podem interferir no resultado da avaliacdo. A correcdo manual dos
cartbes respostas pode implicar em inconsisténcias de dados. A metodologia
utilizada é a TCT, mas de forma adaptada, ja que a equipe técnica ndo dispbe de
software especifico para este fim. A analise dos dados obtidos a partir da correcéo
das provas também apresenta limitacbes técnicas pela auséncia de recursos
tecnoldgicos que facilitem esta analise.

A andlise dos dados estatisticos obtidos por meio do AVALIA 15 nos mostrou
que mesmo diante das fragilidades apresentadas por esta avaliagdo, ocorreram
algumas evolugcbes no desempenho dos alunos ao compararmos o resultado da
prova de entrada com a prova de saida, e isso significa que as intervencdes
pedagogicas desenvolvidas a partir do diagndstico inicial surtiram algum efeito
positivo. E evidente que o desempenho da maioria dos alunos ainda deixa muito a
desejar e por esse motivo o AVALIA 15 precisa ser fortalecido.

O estudo realizado nesta dissertacao constatou a necessidade de aprimorar a
elaboracao, correcdo e analise dos resultados da avaliacdo diagnostica e formativa
implantada pela CREDE 15, e para esse aprimoramento € preciso concretizar as
acOes idealizadas no Plano de Acéao Educacional proposto nesta pesquisa.

Diante das acdes propostas, considera-se pertinente dizer que, sdo acodes

viaveis com possibilidades de éxito no enriquecimento do AVALIA 15, mas para que
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iSSO aconteca € preciso que sejam superadas as limitacdes financeiras que podem
dificultar a realizacdo desse Plano de Acdo, além de considerar que ndo sdo as
Unicas acdes que podem ser desenvolvidas para este fim, afinal esta pesquisa nao
esgota a possibilidade de continuar o estudo e a analise da avaliacdo diagnoéstica
proposta pela CREDE 15.

Por fim, as agbes propostas neste PAE ndo tém a pretensdao de esgotar
outras possibilidades de avancos que possam ser pensadas para o AVALIA 15, mas
sinalizam para a superacdo dos problemas detectados. E valido salientar que as
acOes sugeridas podem ou n&o ser concretizadas, pois demandam do interesse e da
disponibilidade da gestdo da Regional 15 para buscar os meios que viabilizem a

concretizacao das referidas acoes.
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APENDICES
APENDICE A: NiVEIS DE DESEMPENHO EM LINGUA PORTUGUESA — AVALIA
15:
2011] 2014
MUITO CRITICO CRITICO INTERMEDIARIO ADEQUADO
Série 2011.1 2011.2 2011.1 2011.2 2011.1 2011.2 2011.1 2011.2
e 12 17% 20% 18% 20% 25% 19% 40% 41%
& 22 15% 30% 11% 13% 24% 19% 50% 38%
3a 14% 32% 14% 13% 21% 16% 51% 39%
Série 2012.1 2012.2 2012.1 2012.2 2012.1 2012.2 2012.1 2012.2
N 12 24% 6% 11% 6% 13% 4% 53% 85%
& 22 23% 1% 10% 2% 14% 12% 52% 85%
3a 19% 8% 12% 1% 18% 2% 51% 88%
Série 2013.1 2013.2 2013.1 2013.2 2013.1 2013.2 2013.1 2013.2
9 18 22% 23% 18% 18% 21% 23% 39% 37%
& 22 18% 24% 20% 18% 19% 22% 43% 36%
3a 15% 24% 17% 18% 24% 21% 45% 37%
Série 2014.1 2014.2 2014.1 2014.2 2014.1 2014.2 2014.1 2014.2
S 12 43% 44% 14% 25% 19% 18% 24% 13%
& 22 25% 44% 13% 25% 24% 20% 39% 12%
3a 18% 42% 11% 24% 25% 19% 45% 15%
Fonte: Elaboracéo propria
NIVEIS DE DESEMPENHO EM MATEMATICA AVALIA 15: 2011 2014
MUITO CRITICO CRITICO INTERMEDIARIO ADEQUADO
Série 2011.1 2011.2 2011.1 2011.2 2011.1 2011.2 2011.1 2011.2
e 12 82% 57% 10% 18% 4% 13% 4% 13%
& 22 81% 57% 10% 19% 5% 11% 4% 13%
3a 77% 60% 11% 15% 6% 11% 5% 13%
Série 2012.1 2012.2 2012.1 2012.2 2012.1 2012.2 2012.1 2012.2
N 12 58% 40% 15% 12% 13% 13% 13% 35%
& 22 58% 24% 18% 28% 13% 12% 11% 36%
3a 58% 23% 20% 21% 13% 17% 10% 39%
Série 2013.1 2013.2 2013.1 2013.2 2013.1 2013.2 2013.1 2013.2
® 12 46% 53% 26% 24% 14% 11% 14% 12%
& 22 42% 56% 26% 23% 16% 9% 16% 12%
3a 42% 53% 25% 24% 18% 11% 15% 12%
Série 2014.1 2014.2 2014.1 2014.2 2014.1 2014.2 2014.1 2014.2
S 18 32% 42% 18% 20% 23% 16% 28% 22%
& 22 32% 38% 15% 18% 25% 17% 29% 27%
3a 29% 35% 15% 21% 24% 19% 32% 25%

Fonte: Elaboracéo propria.
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PROVA DE LINGUA PORTUGUESA (2015.1)

N° DO AUTORIA | 5 QUE .
DESCRITOR | DO ITEM AVALIA QUESTAO
QUESTAO 01
A Leia o texto abaixo.
habilidad | HOJE . o
e do Guilhnerme — Pai, meu aniversario ta4 chegando.
O q vc vai me dar?
aluno de . : .
: . Pai — Humn, lembra daquela ferrari que vimos
identificar
0s niveis ontem?
de Guilherme - P9, claro que lembro muito irada ela
* %
23 CREDE Ilrr:]gg/%%e Pai — Vou te dar um boné daquela cor.
15 as Disponivel: em:http://www.google.com.br/imgres?
Mareas | 4 texto representa uma conversa entre pai e filho
linguistic . : : .
as que através da rede social Facebook. Nela é possivel
S QUE | econhecer alguns  recursos  expressivos
evidencia e : R z
m locutor caracteristicos desse tipo de comunicacdo. E
exemplo desses recursos
e/ou .
interlocut A) presenca da'llngl'Ja' c~ulta.
B) emprego de interjei¢des.
or .
C) presenca de formas verbais compostas.
D) supressao de letras em algumas palavras.
QUESTAO 02
Leia o texto abaixo.
TEMPOS DEPOIS ... l
@ LOEU A LOUPA 7
0O LE/ DE LOMA Y
A 3
habilidad Y
e do B
alunode | N\ '} ‘ /ﬂ
interpreta -
rtextos | |cerorsa ad( %o Q@ ) ' e
~ A ROUPA DO ‘e
04 CREDE nao oy 21 comABO!
15 verbais e e .
textos 9
que
articulam =
elemento g &= &7
S verbais
e nao Disponivel em: <http://sonhosdeamandal23.blogspot.com.br
verbais.

O personagem Cebolinha é conhecido por trocar
o fonema /r/ pelo /I/, na prondncia. Um exemplo
dessa troca é

A) [caiu/ por /taiul.

B) /tatu/ por /gagul/.

C) /gato/ por /dato/.
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D) /planta/ por /pranta/.
E) /morango/ por /molango/

QUESTAO 03

Leia o texto abaixo.

SELINHO, SIM, MAS SO PARA POUCOS
Primeiro, Hebe Camargo, toda animada, pediu a
Silvio Santos um “selinho” (beijinho). Nao
ganhou: “Nem selinho, nem selo, nem seldo”,
ouviu dele, categ6rico. Em seguida, Gilberto Gil
entrou no palco, de médo estendida para

A cumprimenté-lo. O que faz o apresentador? Disse
habilidad | “selinho”, esticou os labios e zds — tascou um
CREDE e do beijinho na boca do musico. A cena foi ao ar de
02 07 aluno de | madrugada, no encerramento do Teleton, a
inferir maratona beneficente exibida pelo SBT. Gil ficou
informa¢ | surpreso. Hebe fingiu brabeza e Silvio riu muito.
des em | “Tirei uma onda, foi s6 uma bicotinha”, diz ele.
textos | “Tudo tem uma primeira vez".
verbais.. | Revista Veja, 07/11/2001.
O diminutivo da palavra “selinho ” expressa ideia
de
A) Ironia.
B) Duracéo.
C) Tamanho.
D) Afetividade.
E) Simplicidade.
QUESTAO 04
Leia o texto abaixo.
ALEM DA IMAGINACAO
Tem gente passando fome.
E ndo é a fome que vocé imagina entre uma
refeicdo e outra.
Tem gente sentindo frio.
E ndo é o frio que vocé imagina entre o chuveiro
A e a toalha.
habilidad | Tem gente muito doente.
e do E ndo é a doenca que vocé imagina entre a
aluno de | receita e a aspirina.
02 SIMAVE inferir Tem gente sem esperanca.
informac | E ndo € o desalento que vocé imagina entre o
des em | pesadelo e o despertar.
textos | Tem gente pelos cantos.
verbais. | E ndo sdo os cantos que vocé imagina entre o

passeio e a casa.

Tem gente sem dinheiro.

E ndo é a falta que vocé imagina entre o presente
e a mesada.

Tem gente pedindo ajuda.

E ndo é aquela que vocé imagina entre a escola e
a novela.

Tem gente que existe e parece imaginacao.
TAVARES, Ulisses. Caindo na Real. Sdo Paulo:
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Brasiliense, 1984

Fica subentendido que a mensagem do texto
acima é direcionada para

A) idosos.

B) adultos.

C) criancas.

D) mulheres.

E) adolescentes.

QUESTAO 05
Leia a tirinha abaixo.

A [ OOUEESTR | [ quE mE 1wpoRTA?
habilidad AARALOA? HOE A || repi0 A PATRIA
e do “:,_%“W" GATA | QUANDG
- CREDE | aluno de + mm:m J.'_"'
15 reconhec o
er efeitos
de humor
e ironia.
A tira do cartunista argentino Quino ironiza o fato
de as pessoas
A) sentirem necessidade de demonstrar seu amor
a Patria.
B) demonstrarem acdes patrioticas apenas em
datas civicas.
C) demonstrarem satisfagdo em comemorar as
datas civicas.
D) demonstrarem atitudes patridticas
independente de datas civicas.
E) sentirem necessidade de proclamar a familia
seu amor pela Patria.
A QUESTAO 06
capacida | Leia o texto abaixo.
de do BRINCADEIRA RETRO
aluno de | Me lembro bem de quando era pequena e do
02 CAEd/UFJ inferir guanto minha imaginacdo era fértil. Eu fui
F informag¢ | daquelas criangas que davam arrepios nos pais
des em | por conta das brincadeiras mirabolantes: a cama
textos | de casal que virava navio pirata, o sofa da sala
verbais. | que virava palco de teatro com direito a cortina de

lencol e tudo mais... Toda vez que comecava a
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me animar minha avo dizia: “L4 vem essa menina
inventando moda”. Hoje vejo que esse era o jeito
de brincar das criancas de antigamente. Nao
havia toda essa paraferndlia eletronica, que toca
musica, anda, fala e ndo deixa nenhum espaco
para a imaginacdo. Precisdvamos inventar as
nossas brincadeiras. Crianca moderna ndo sabe
brincar sozinha, tem sempre a baba, o
computador, o DVD... Hoje tento incentivar meu
filho a brincar assim também. N&o é que eu va
jogar todos os brinquedos dele fora, mas com
certeza ele vai aprender a se divertir com muito
menos. D4 mais trabalho, faz mais bagunca, mas
€ infinitamente mais divertido.

POMARICO, Veri. Revista Gol. Editora Trip: s/I.
s/d. (P090441A9 SUP)

No trecho “Eu fui daquelas criancas que davam
arrepios _nos pais por conta das brincadeiras
mirabolantes” ( 2-3), a expressdo destacada
significa que as brincadeiras causavam

A) admiracao.

B) curiosidade.

C) indignacéo.

D) preocupacéo.
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QUESTAO 07

Leia o texto abaixo.

O SABIO

Havia um pai que morava com suas duas jovens

filhas, meninas muito curiosas inteligentes. Suas

filhas sempre lhe faziam muitas perguntas.
Algumas, ele sabia responder. Outras,

nao fazia a minima idéia da resposta.

Como pretendia oferecer a melhor educacédo para

as suas filhas, as enviou para passar as férias

com um velho sabio que morava no alto de uma

colina. Este, por sua vez, respondia a todas as

perguntas, sem hesitar.

J& muito impacientes com essa situacdo, pois

constataram que o tal velho era realmente sabio,

resolveram inventar uma pergunta que o sabio

ndo saberia responder.

Passaram-se alguns dias e uma das meninas

apareceu com uma linda borboleta azul exclamou

para a sua irma:

— Dessa vez o sabio ndo vai saber a respostal

— O que vocé vai fazer? Perguntou a outra

menina.

— Tenho uma borboleta azul em minhas méaos.

Vou perguntar ao sabio se a borboleta esta viva

ou estd morta. Se ele disser que ela esta viva,

vou aperta-la rapidamente, esmagéa-la e, assim,

mata-la. Como consequéncia, qualquer resposta

gue o velho nos der, vai estar errada.

As duas meninas foram, entdo, ao encontro do
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sabio que se encontrava meditando sob um
eucalipto na montanha. A menina aproximou-se e
perguntou:

— Tenho aqui uma borboleta azul. Diga-me, sabio,
ela esta viva ou morta?

Calmamente, o sébio sorriu e respondeu:

— Depende de vocé... Ela estd em suas maos.

O tema desse texto é a
A) curiosidade.

B) educacéo.

C) impaciéncia.

D) sabedoria.

QUESTAO 08

Leia o texto abaixo.

A Eu ndo sei como comecou todo esse papo de
habilidad | Lobo Mau, mas est4d completamente errado.
e do Talvez seja por causa da nossa alimentacao.
aluno de | Olha, ndo € culpa minha se o0s lobos comem
reconhec | bichos  engracadinhos como  coelhos e
CAEJ/UEJ er os porquinhos. E apenas nosso jeito de ser. Se 0s
11 F elemento | cheeseburgueres fossem uma gracinha, todos
s que iam achar que vocé é Mau.
compde | Fragmento do livro “A verdadeira histéria dos trés
m uma | porquinhos”, de Jon Scieszka, s/p.Sado Paulo:
narrativa | Companhia das
eo Letrinhas, 1998.
conflito | O narrador da historia € o
gerador. | A) porguinho.
B) coelhinho.
C) homem.
D) Lobo Mau.
A QUESTAO 09
haglg((j)ad Leia o texto abaixo.
O RIO
aluno de , . .
O homem viu o rio e se entusiasmou pela sua
reconhec . ) o
beleza. O rio corria pela planicie, contornando
er as X )
relaces arvores e molhando grandes pedras. Refle_tla o]
entre sol e era margeado por grama verde e macia. O
homem pegou o rio e o levou para casa,
partes de .
CAEA/UFJ | um texto esperando que, la, ele desse a mesma beleza.
14 F identifica’ Mas o que aconteceu foi sua casa ser inundada e
ndo os | Suas coisas levadas pela &gua. O homem
devolveu o rio a planicie. Agora quando Ihe falam
recursos . ; ~
. das belezas que antes admirava, ele diz que nao
coesivos ~ o
e se lembra. Ndo se lembra das planicies, das
qui grandes pedras, dos reflexos do sol e da grama
contribue ,
verde e macia. Lembra-se apenas de sua casa
m para : :
sua alagada e de suas coisas perdidas pela corrente.
continuid FRANCA JUNIOR, Oswaldo. As laranjas iguais.
ade S&o Paulo: Nova Fronteira, 1985, p.13.

No trecho “... e se entusiasmou pela sua beleza.”,
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o termo destacado refere-se a palavra

A) arvores.
B) pedras.
C) planicie.
D) rio.
E) sol.
A
habilidad QUESTAO 10
edo . :
Leia o texto abaixo.
alunode | . . . .
. e A gente vive dizendo que qualidade e
identificar . ) .
.~ | popularidade andam juntas. Neste caso, também
0s niveis . ,
de tocam e cantam juntas.
i Epoca, 28 de outubro, de 2002, p. 66.
inguage
23 CAERd/URJ | e/ou . . )
F as O autor, ao utilizar a expressao “A gente” , quis
A) transmitir informagdes por meio da linguagem
marcas ~
linguistic padrdo, . : : :
as que B) destacar a linguagem da regido do jornalista.
S due C) aproximar a linguagem do texto a linguagem
evidencia :
do século passado.
m locutor 1 . L
e/ou D) aproximar a linguagem do texto a linguagem
. cotidiana.
interlocut
or. _
QUESTAO 21
Leia a tirinha abaixo
QE €00 MO LEA H cwtpral westa st <0
iSéO.f{ BAA E ﬂmm%
\h.-x,,l | |ctocoue?| Tos e e
A
habilidad
edo
aluno de
03 CREDE inferir o
15 sentido
de
palavra
ou www.meninomaluquinho.com
expressa
0. A palavra “emendas ” no 3° quadrinho significa
A) acréscimos.
B) anotagdes.
C) borrdes.
D) desenhos.
E) rabiscos.
A
habilidad
caediury | 29 | QUESTAOD 22
22 F aluno de
reconhec : . .
. Leia a tirinha abaixo.
er efeitos
de humor

e ironia.
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| OQUEUM

| PLEBEU COMO 0
[ HAGARTA
| FAZENDO
& NO TRONO?

Disponivel em: <http:/ftiras-hagar blogspot.com/>. Acesso em 04/07/09. (P090646 |

O que gera humor nesse texto?

A) O cumprimento do personagem.

B) O personagem fazer varias perguntas.
C) A ambiguidade da palavra trono.

D) A ambiguidade da palavra plebeu.

QUESTAO 23
Leia a tirinha abaixo

GAR, NAQD ANDE ™ Bom, MamAe! | CONTRA A FORcA..
oM CS PeEs
A NO CHAD, >
habilidad
edo
aluno de
identificar
0s niveis -
de
linguage -
23 CAEd/UFJ m elou é&lﬁﬁ&aﬁ&i\
F as AS COISAS MAIS
ELEMENTARES.
marcas O
linguistic
as que
evidencia
m locutor Oscero
. e/ ou OSORIO. Revista Imprensa, ago. 1997, p.40.
interlocut
or. No trecho “TA bom, mamée!”, a expressdo
destacada revela que a linguagem de Gabi é
A) desafiadora.
B) desrespeitosa.
C) informal.
D) regional.
A QUESTAO 24
habilidad
e do Leia o texto abaixo.
aluno de | Ladréo se passa por manequim para fugir da
03 CAEd/UFJ inferir o | policia Um ladrdo tentou fugir da policia ficando
F sentido | imével em uma vitrine de loja fingindo ser um
de manequim. O criminoso, de 21 anos, acionou o
palavra | alarme ao entrar em uma loja de departamentos
ou de Vigevano, norte da Itélia. Policiais revistaram a

expressa

loja, mas em um primeiro momento ndo acharam
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nada. Depois, eles notaram que um dos
manequins da vitrine tinha roupas e cabelo
diferentes dos demais. O intruso foi preso.
TERRA Online, www.terra.com.br/popular.
Consultado em 21/05/02.

Em “O intruso foi preso.”, a palavra “intruso ”
significa

A) atrevido.

B) confuso.

C) curioso.

D) intrometido.

E) invasor.
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QUESTAO 25

Leia o texto abaixo.

PARE DE FUMAR

O habito de fumar pode ser considerado uma
toxicomania? Se definirmos a toxicomania como
“uma tendéncia irresistivel de consumir uma
substancia toxica”, o fumante inveterado deve ser
classificado como um toxicbmano.

Foram o0s espanhdis, no século XV, que
introduziram o tabaco na Europa, a principio
consumido por soldados e marinheiros, que
mascavam a erva ou fumavam em cachimbo. No
inicio do século XX, o habito de fumar difundiu-se
por todos os paises, em todos os niveis sociais,
tornando-se auténtica toxicomania, apesar das
adverténcias dos males que seu uso poderia
provocar. E uma droga que mata.

A diferenca entre as toxicomanias classicas
(cocaina, heroina, morfina, maconha,
anfetaminas, alcool) esta no fato de que o tabaco
ndao modifica a personalidade do usuario e,
embora possa produzir efeitos estimulantes ou
relaxantes, jamais afeta o equilibrio mental. O uso
continuado causa efeitos organicos irreversiveis,
que sao letais, e o indice de mortalidade é
proporcional ao numero de cigarros consumidos,
sobretudo na faixa etaria entre os 45 e 50 anos
de idade. A sociedade tem pago um tributo
elevadissimo pelo habito de fumar: mortes
prematuras, doencas cronicas incapacitantes,
diminuicédo de rendimento no trabalho.

Nelson Senise, JB, 8/9/92, 1*caderno,p. 11.

Esse texto tem como tema
A) a histéria do fumo.

B) as doencas cronicas.

C) as toxicomanias classicas.
D) as vantagens do fumo.

E) o fumo como toxicomania.
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QUESTAO 26

Leia o texto abaixo.
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aluno de | O BICHO
inferir o | Vi ontem um bicho
sentido | Na imundicie do pétio
de Catando comida entre os detritos.
palavra | Quando achava alguma coisa,
ou N&o examinava nem cheirava:
expressa | Engolia com voracidade.
0. O bicho n&o era um céo,
N&o era um gato,
N&o era um rato.
O bicho, meu Deus, era um homem.
BANDEIRA, Manuel. Poesia completa e prosa.
Rio de Janeiro: Aguilar, 1967, p. 332.
No ultimo verso, a expressado “meu Deus " sugere
A) desigualdade.
B) encanto.
C) espanto.
D) voracidade.
QUESTAO 27
Leia o texto abaixo.
A reuniio se estendeu pela tarde inteira.
Amontoados no quarto de Cris, os meninos néo
chegavam a um acordo sobre quem faria o qué
na peca. Foi preciso muita conversa (e até alguns
belisces) para que a maioria se conformasse
A com a distribuicdo dos papéis. Junior era 0 mais
habili forte do grupo e por isso ganhou o direito de
abilidad :
e do segurar 0 esqueleto. A Ique caberia a tarefa de
mover os 0ssos do braco, fazendo os gestos
aluno de . i
reconhec | N€cessarios para acompanhar a falq de Valfrido.
er os E a voz, rouga e tenebrosa, Biel treinou durgnte
11 SAERJ/20 elemento toda a r_nanha. Apesar dos protestos, as meninas
11 s que se sujeitaram a permanecer na ret_aguarda, de
compde olho na casa do Bola e nas esqumas.da rua,
prontas a avisar 0s garotos caso surgisse um
muma | . : :
. imprevisto. — E eu? E eu? — Cisco perguntou,
narrativa ! . ~
eo ap6s assoar ferozmente o nariz. — D&o tem babel
conflito bra bim? o ~
gerador. KLEIN, Seérgio. Tremendo_ de Coragem. Séo
Paulo: Fundamento Educacional, 2001. p. 57.
A histoéria tem como ponto de partida
A) o protesto das meninas.
B) a montagem de uma peca.
C) aredagéo de uma peca.
D) a conversa das criancas.
E) o estudo dos meninos.
A QUESTAO 28
habilidad | Leia o texto abaixo.
e do O FAZENDEIRO, SEU FILHO E O BURRO
11 CREDE alunode | Um fazendeiro e seu filho viajavam para o
15 reconhec | mercado, levando consigo um burro. Na estrada,
er os encontraram umas mogas que riram e zombaram
elemento | deles:

s que

— J& viram que bobos? Andando a pé, quando
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deviam montar no burro?

O fazendeiro, entdo, ordenou ao filho:

— Monte no burro, pois ndo devemos parecer
ridiculos.

O filho assim o fez. Dai a pouco, passaram por
uma aldeia (...) e uns velhos que comentaram:

— Ali vai um exemplo da geragcdo moderna: o
rapaz, muito bem refestelado no animal,
enguanto o velho pai caminha, com suas pernas
fatigadas.

— Talvez eles tenham razdo, meu filho, disse o
pai. Ficaria melhor se eu montasse e vocé fosse
a pe.

Trocaram entdo as posicoes.

Alguns  quildbmetros  adiante,  encontraram
camponesas, as quais disseram:

— A crueldade de alguns pais para com os filhos é
tremenda! Aquele preguicoso, muito bem
instalado no burro, enquanto o pobre filho gasta
as pernas.

— Suba na garupa, meu filho. N&o quero parecer
cruel, pediu o pai.

Assim, ambos montados no burro, entraram no
mercado da cidade.

— Oh!l Gritaram outros fazendeiros que se
encontravam la. Pobre burro, maltratado,
carregando uma dupla carga! Nao se trata um
animal desta maneira. (...) Deviam carregar o
burro as costas, em vez de este carrega-los.

O fazendeiro e o filho saltaram do animal e
carregaram-no. Quando atravessavam uma
ponte, o burro, que ndo estava se sentindo
confortavel, comecou a escoicear com tanta
energia que os dois cairam na agua.

Fabulas de Esopo. www.clubedobebe.com.br

O problema que dé origem a essa historia é

A) o fazendeiro e seu filho queriam agradar a
todas as pessoas e ndo conseguiam.

B) o fazendeiro e o filho queriam se exibir
montados no burro.

C) o fazendeiro e seu filho precisavam chegar
rapidamente ao mercado da cidade.

D) o burro estava sendo muito maltratado pelo
fazendeiro e seu filho.

E) o burro estava muito cansado de levar o
fazendeiro e seu filho.
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QUESTAO 29

Leia o texto abaixo.

APOSTA NA PREVENCAO

A prevencédo da obesidade deve ser feita desde o
nascimento e uma das ferramentas mais eficazes
€ a amamentacao. “Bebés amamentados no peito
tém menos chances de se tornarem adultos
gordos porque, no esforco de sugar o seio,
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desenvolvem a percepcdo da saciedade, ou seja,
sentem que a fome acaba e param de mamar”,
afirma o médico pediatra Fabio Ancona Lopez. Ja
o leite oferecido na mamadeira, além de chegar a
boca com mais facilidade, o que faz o bebé
receber mais alimento do que necessita, costuma
ser muito calérico, principalmente se for
engrossado com farinhas e adocado. Para saber
se 0 bebé caminha para ser um adulto com peso
normal ou um obeso, basta ficar de olho na
balanca. De acordo com o padréo internacional
de pediatria, no primeiro ano de vida é normal
gue ele triplique o peso que tinha ao nascer. A
partir do segundo aniversario e até a
adolescéncia, a criangca pode ganhar em média
de 2 a 3 quilos, por ano.

Revista Crescer, ago. 2001.

De acordo com esse texto, qual o alimento que
pode evitar que o bebé se torne um adulto gordo?
A) Misturas caléricas.

B) Mamadeiras.

C) Leite materno.

D) Farinhas.

E) Acucares.
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QUESTAO 30

Leia o texto abaixo.

RECEITAS DA VOVO

Lembra aquela receita que s6 sua mae ou sua
avd sabem fazer? Pois saiba que, além de
gostoso, esse prato € parte importante da cultura
brasileira. E verdade. Os cadernos de receita s&o
registros culturais. Primeiro, porque resgatam
antigas tradicdes, seja familiares ou étnicas. Além
disso, mostram como se fala ou se falava em
determinada regido. E ainda servem como
passagens do tempo, chaves para alcancarmos
memorias emocionais que a gente nem sabia que
tinha (se vocé se lembrou do prato que sua avé
ou sua mée fazia, vocé sabe do que eu estou
falando).

http://vidasimples.abril.com.br/

Na frase final do texto “(se vocé se lembrou do
prato que sua avo ou sua mae fazia, vocé sabe
do que eu estou falando)”, o uso dos parénteses
indica

A) um comentério do narrador.

B) um conselho do narrador.

C) uma critica do narrador.

D) uma explicacdo do narrador.

E) uma ironia do narrador.
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PROVA DE MATEMATICA (2015.1)

N° DO AUTORIA O QUE ~
DESCRITOR | DO ITEM AVALIA QUESTAO
A QUESTAO 11
habilidad | Uma jarra de leite estd com 3/5 da sua capacidade
e do | total que é de 750 ml. Quantas ml de leite ha na
aluno de | jarra?
resolver | A) 340 ml
APA situagao | B) 390 ml
23 problema | C) 420 ml
CREDE com D) 450 ml
ndameros | E) 530 ml
reais
envolven
do suas
operacbe
S.
A QUESTAO 12
habilidad | A impressdo de livros tem um custo fixo de R$
e de | 20,00, para qualquer quantidade de exemplares, e
reconhec | um custo variavel, por unidade de R$ 3,00. A
er a | expressdo que representa o custo total para a
represen | impressao de
APA tacdo A) C(x)=3x + 20
28 CREDE | algébrica | B) C(x) = 3x — 11
ou C) C(x) =3x+ 10
gréfica D) C(x) =3x+11
da
fungéo
polinomi
al de 1°
grau.
A QUESTAO 13
habilidad
e de Observe os ponteiros nesse relogio:
resolver
problema
s usando
as
propried
ades dos
MEC/SIMU | poligono
51 LADO S (soma
PROVA | dos
BRASIL angulos
internos,
nimero | pecorridas 3 horas, qual é o angulo formado pelos
de ponteiros?
diagonai
se A) 15°
calculo B) 30°
do C) 45°
angulo D) 90°
interno E) 180°
de
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poligono
S
regulares
).
A QUESTAO 14
habilidad | Um salério de R$ 1.200,00 sofre um desconto de
e do 30% referente a planos de salde. Quantos reais
aluno de | serdo descontados desse salario para o
APA resolver | pagamento dessa obrigacédo?
17 CREDE situacdo | A) R$ 30,00
problema | B) R$ 36,00
utilizand | C) R$ 300,00
o] D) R$ 360,00
porcenta | E) R$ 840,00
gem.
QUESTAO 15
O grafico mostra a variacdo de velocidade de um
veiculo numa trajetoria retilinea.
4 v(m/s)
A
habilidad | - S-—
e de
resolver Ks)
situacao =
29 APA problema "
CREDE envolven
do
funcao
polinomi
aldo 1° _ .
grau. | A velocidade aumenta no periodo de:
A) 0 a 10s.
B) 10s a 40s.
C) 40s a 45s.
D) 0 & 20.
E) 20s a 45.
A QUESTAO 16
habilidad | A figura abaixo representa uma parte de uma reta
e do numeérica.
aluno de i + t i t + t t
MEC/SIMU ordoeunar '.ﬂn , ’ 0 o
LADO _ 1 Nessa figura, qual € o nimero correspondente ao
11 identifica | ponto A?
PROVA ra
BRASIL 2 A2
localiza¢ | B) 20
do de C) -4
numeros | p) -20
racionais | ) — 25
na reta
numerica
A QUESTAO 17
65 APA habilidad | A chacara “Bom Tempo”, esta disponivel a venda.
CREDE e do A mesma possui a forma de um quadrado de lado
aluno de | 12m como mostra a figura abaixo.
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calcular
o]
perimetr
ode
figuras
planas
numa
situacéo
problema
12m
Qual sera o perimetro desta chacara?
A) 24m
B) 36m
C) 48m
D) 132m
A QUESTAO 18
habilidad | O professor Himineu pediu que seus alunos
e do escrevessem um ndmero que representasse meio
aluno de | ou metade. Veja abaixo, as respostas de quatro
estabele | deles.
cer 3 0,5 12 || 0,005
relacées 2 . )
16 APA entre Jacinto | | Josefina Jose Josefa
CREDE represen -
tacoes Os alun(_)s que acgrtaram o0 exercicio foram
fracionari A) Josgflna e Josg.
as e B) Jacinto e Josefina.
decimais | C) José e Jacinto.
dos D) Jacinto e Joseja.
ndmeros | E) Josefina e Joseja.
racionais
QUESTAO 19
Observe a figura.
[P
A
habilidad
e do 7
aluno de ® A
MEC/SIMU | identifica
57 LADOPRO |ra _.B
VA BRASIL | localizag
do de c
pontos 2 ®
no plano
cartesian * ¥
0. 1 4
Quais as coordenadas de A, B e C,

respectivamente, no gréfico?
A) (1,4), (5,6) e (4,2)
B) (4,1), (6,5) e (2,4)
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C) (5,6), (1,4) e (4,2)
D) (6,5), (4,1) e (2,4)

QUESTAO 20
A figura abaixo mostra duas pipas semelhantes,
mas de tamanhos diferentes.

A
habilidad
e do
aluno de
resolver 100 cm
49 SAEGO problema
2011 S
envolven
do
semelha . 2
nca de
figuras | Considerando as medidas conhecidas das duas
planas. | pipas, o comprimento x mede, em cm,
A) 20
B) 25
C) 35
D) 40
E) 60
A QUESTAO 31
habilidad | Ana comprou um grampeador com capacidade
edo maxima de 50 grampos. Se uma caixa tem 2000
aluno de | grampos. Quantas vezes Ana poderia abastecer o
resolver | grampeador com capacidade maxima?
situagao | A) 20
problema | B) 25
envolven | C) 30
SAEGO doa |D)35
18 2011 variagdo | E) 40
proporcio
nal entre
grandeza
s direta
ou
inversam
ente
proporcio
nais.
Resolver | QUESTAO 32
situagdo- | Rafael montou as trés figuras abaixo com palitos
problema | de fésforo
envolven
39 APA do
CREDE propried
ades de
uma
progress

ao

Se Rafael continuar obedecendo ao mesmo
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aritmétic | padréo, quantos palitos teré a décima figura?
aou A) 17
geométri | B) 19
ca C)21
(termo | D) 23
geralou | E) 25
soma).
QUESTAO 33
Em uma pesquisa sobre atendimento médico, foi
perguntado a um grupo de pessoas sobre o que
eles fariam caso fossem mal atendidos em uma
consulta médica. Os resultados estéo registrados
no gréfico abaixo:
Simplesments
nio woltaria
Falaria mal | 255
Outros | 10%
A Deixaria
- 3%
habilidad para ld |13%
edo De acordo com os dados desse grafico, o quadro
aluno de | que representa essas informagdes é
associar
informag | 4 Motivos Porcentagem |
0€es Simplesmente rao voltana B2% i
apresent | ['Fajaria mal 0% |
adas em “out B 25%
APA 8 CLairQs
listas e/ ixari : 2%
76 CREDE o | Deixaria para 1&
tabelas 8) Molivos Porcentagem
aos Simplesments nio voltaria 62%
graficos Felaria mal  25%
que as Qutros _ Cr
tam, e ) ~ Motivos "Porcentagzm |
vice- Simplesmente ndo voltaia | 62%
versa. | Falaria mal | 25%
Qufros | 1C%
Deixaria para |a | 3%
D) Motivos | Porcentagem
Simplesmente nio voltaria 2%
Felaria mal i 10%
Cutros 25%
Deixaria para 1a B 62%
E) [ Wotivos~ | Porcentagem |
Simplesmente ndo voltaria_| 25%
Falaria mal 62%
Qutros 10%
Deixaria para la [ 3% |
16 MEC/SIMU | O aluno | QUESTAO 34
LADO de
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PROVA estabele 3
BRASIL cer Afragcdo 10c corresponde ao numero decimal
relagdes | A) 0,0003.
entre B) 0,003.
represen C) 0,03.
tacoes D) 0,3.
fracionari
as e
decimais
dos
nameros
racionais
A QUESTAO 35
habilidad | Uma despesa de R$ 65,00 serd dividida entre
e do cinco amigos, de modo que cada um deles pague
aluno de | um real a mais que o outro. Sendo assim, qual a
resolver | maior quantia paga por um deles?
situacdo | A) R$ 13,00
23 APA problema | B) R$ 14,00
CREDE com | C)R$ 15,00
nimeros | D) R$ 17,00
reais
envolven
do suas
operacde
S.
A QUESTAO 36
habilidad | Fabricio percebeu que as vigas do telhado da sua
e do casa formavam um tridngulo retangulo, como
aluno de | desenhado abaixo.
resolver
problema o
s usando 68
as
propried
ades dos
poligono ol
s (soma
APA N doslz Se um dos angulos mede 68°, quanto medem os
51 CREDE iﬁ?grlégss outros angulos?
nl]mero' A) 45" e 457
de B) 22° e 90°
diagonai C) 567 e 567
D) 90° e 28
se
calculo
do
angulo
interno
de
poligono
S

regulares

).
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A QUESTAO 37
habilidad | Uma empresa quer acondicionar seus produtos,
e do guem tem o formato de uma piramide de base
aluno de | quadrada, em caixa de papelao para exportagéao.
resolver
situacéo h
problema
aplicand
00
APA T0cm
50 CREDE '(;'eorema H
e
Pitagora ol G
s ou as il g
demais
relagbes , 12om .
métricas | A caixa de papeldo deve ter a altura minima de:
no A) 6cm
triangulo | B) 8Cm
retangulo | €) 22¢m
D) 44cm
A QUESTAO 38
habilidad | Em uma loja de informética, Paulo comprou um
e do computador no valor de 2 200 reais, uma
aluno de | impressora por 800 reais e trés cartuchos que
resolver | custaram 90 reais cada um. Os objetos foram
situacdo | pagos em 5 vezes iguais. O valor de cada parcela,
APA : . .
23 problema | em reais, foi igual a:
CREDE com | A)414
nameros | B) 494
reais C) 600
envolven | D) 618
do suas | E) 654
operacde
S.
QUESTAO 39
O consumo de combustivel de um automovel é
medido pela quantidade de quildmetros que
A percorre gastando 1 litro do combustivel (km/L).
habilidad
e do .
aluno de | Fkmi
resolver
problema 10 1
APA envolven |
S CREDE | do ¥
informag 5
oes
apresent 7
adas em
tabelas 40 &0 80 100 hrn.:-r'
ou
graficos.

O consumo depende, dentre outros fatores, da
velocidade desenvolvida pelo automaovel. O gréfico
abaixo indica o consumo, em km/L, em funcdo da
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velocidade desenvolvida por certo automovel, em
km/h, em um determinado percurso.

A andlise do grafico mostra que, para velocidades
entre 40 e 100 km/h:

A) o0 maior consumo se da aos 60 km/h.

B) quanto maior a velocidade menor é o consumo.
C) o consumo € diretamente proporcional a
velocidade.

D) o menor consumo se d4 aos 60 km/h.

E) o consumo é inversamente proporcional
velocidade.

75

MEC/SIMU
LADO
PROVA
BRASIL

A
habilidad
edo
aluno de
resolver
problema
envolven
do
informag
des
apresent
adas em
tabelas
ou
graficos.

QUESTAO 40
Observe o gréfico.

PESD (em quilos)

ZONA DE RISCO

#
[{Q#nun']%%s) > 44 1,80 148 1,50 1,52 150 1,56 158 1,60 1,62 1,60 1,66 168 1R 172 1,04 1,T6 178 180 182 1,84 1,86 188 1)

Veja / Sua Sadde. Ano 34 - n°

Ao marcar no grafico o ponto de interse¢cdo entre
as medidas de altura e peso, saberemos localizar
a situacdo de uma pessoa em uma das trés zonas.
Para aqueles que tém 1,65 m e querem
permanecer na zona de seguranca, 0 peso deve
manter-se, aproximadamente, entre

A) 48 e 65 quilos.

D) 50 e 65 quilos.

C) 55 e 68 quilos.

E) 60 e 75 quilos.
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ATENCAO, ALUNO!

Agora, vocé vai responder a questdes de Lingua Portuguesa.

Leia o texto abaixo.
HOJE

Guilherme - Pai, meu
chegando. O g vc vai me dar?
Pai — Humn, lembra daquela ferrari que vimos
ontem?
Guilherme - P@, claro que lembro muito irada
ela* *
Pai — Vou te dar um boné daquela cor.

Disponivel: em:http://www.google.com.br/imgres?

QuesTAo KW

aniversario ta

SELINHO, SIM, MAS SO PARA POUCOS
Primeiro, Hebe Camargo, toda animada, pediu
a Silvio Santos um “selinho” (beijinho). Nao
ganhou: “Nem selinho, nem selo, nem seléo”,
ouviu dele, categorico. Em seguida, Gilberto
Gil entrou no palco, de médo estendida para
cumprimenta-lo. O que faz o apresentador?
Disse “selinho”, esticou os labios e zas -
tascou um beijinho na boca do musico. A cena
foi ao ar de madrugada, no encerramento do
Teleton, a maratona beneficente exibida pelo
SBT. Gil ficou surpreso. Hebe fingiu brabeza e

O texto representa uma conversa entre pai e
filho através da rede social Facebook. Nela é
possivel reconhecer alguns recursos
expressivos caracteristicos desse tipo de
comunicacg&o. E exemplo desses recursos
presenca da lingua culta.

A) presenca da lingua culta.

B) emprego de interjeicdes.

C) presenca de formas verbais compostas.

D) supressao de letras em algumas palavras.

Leia o texto abaixo.

'Silvio riu muito. “Tirei uma onda, foi s6 uma
bicotinha”, diz ele. “Tudo tem uma primeira

vez”.
Revista Veja, 07/11/2001.

QUESTAO B8

O diminutivo da palavra “selinho ” expressa
ideia de

A) Ironia.

B) Duracao.

C) Tamanho.

D) Afetividade.

E) Simplicidade.

TEMPOS DEPOIS. .. I

AT

‘O LATO LOEU A LOUPA
OO LE/ DE LOMA Y

Leia o texto abaixo.
ALEM DA IMAGINACAO
Tem gente passando fome.
E ndo é a fome que vocé imagina entre uma
refeicdo e outra.
Tem gente sentindo frio.
E ndo é o frio que vocé imagina entre o
chuveiro e a toalha.

Tem gente muito doente.

(murro remeo | = S e 4 Y e A . .
CERCIS S GansEy \I ' wewd! I~ E ndo é a doenca que vocé imagina entre a
g J | ¢ . ..
s — corsoo!| © receita e a aspirina.

Tem gente sem esperanga.

(.}

E ndo é o desalento que vocé imagina entre o
pesadelo e o despertar.

Tem gente pelos cantos.

E ndo séo os cantos que vocé imagina entre o

Disponivel em: <http://sonhosdeamandal23.blogspot.com.

passeio e a casa.
., Tem gente sem dinheiro.
E ndo é a falta que vocé imagina entre o

02 |
O personagem Cebolinha é conhecido por
trocar o fonema /r/ pelo /I/, na prondncia. Um
exemplo dessa troca é
A) /caiu/ por /taiu/.

B) /tatu/ por /gagul/.

C) /gato/ por /dato/.

D) /planta/ por /pranta/.

E) /morango/ por /molango/.

Leia o texto abaixo.

ypresente e a mesada.

Tem gente pedindo ajuda.

E ndo é aquela que vocé imagina entre a
escola e a novela.

Tem gente que existe e parece imaginacéo.
TAVARES, Ulisses. Caindo na Real. S&o Paulo:
Brasiliense, 1984

QUESTAO I

Fica subentendido que a mensagem do texto
acima é direcionada para




QuesTAo KEH

A) idosos.

B) adultos.

C) criancas.

D) mulheres.

E) adolescentes.

Leia a tirinha a seguir.

-

(e

I 0OUEESTA QLIE ME [MPORTA?
i i | oseles
7 TORDS ©5 DIAS £ NAD
£ MENHUMG DATA aunm'::ﬂ
ovica CMENDiRID  ——

= WANDA |

)
|

i

]

[NA

http://www.elcabron.net/humor/tirinha-malfada

QUESTAO N3
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tem sempre a baba, o computador, o DVD...
Hoje tento incentivar meu filho a brincar assim
também. Ndo é que eu va jogar todos os
brinquedos dele fora, mas com certeza ele vai
aprender a se divertir com muito menos. Da
mais trabalho, faz mais bagunca, mas é
infinitamente mais divertido.

POMARICO, Veri. Revista Gol. Editora Trip: s/l. s/d. (
P090441A9_SUP)

No trecho “Eu fui daquelas criancas que
davam _arrepios __nos pais por conta das
brincadeiras mirabolantes” ( 2-3), a expresséo
destacada significa que as brincadeiras
causavam

A) admiragéo.

B) curiosidade.

C) indignacéo.

D) preocupagéo.

Leia o texto abaixo.
O SABIO

Havia um pai que morava com suas
duas jovens filhas, meninas muito curiosas
inteligentes. Suas filhas sempre lhe faziam
muitas perguntas. Algumas, ele sabia
responder. Outras, ndo fazia a minima idéia da
resposta.

Como pretendia oferecer a melhor

A tira do cartunista argentino Quino ironiza o

fato de as pessoas

A) sentirem necessidade de demonstrar seu
amor a Péatria.

B) demonstrarem acdes patriéticas apenas em
datas civicas.

C) demonstrarem satisfacdo em comemorar
as datas civicas.

D) demonstrarem atitudes
independente de datas civicas.

E) sentrem necessidade de proclamar a
familia seu amor pela Patria.

patridticas

Leia o texto abaixo.
BRINCADEIRA RETRO

Me lembro bem de quando era pequena e do
quanto minha imaginacdo era fértil. Eu fui
daquelas criancas que davam arrepios nos
pais por conta das brincadeiras mirabolantes:
a cama de casal que virava navio pirata, o sofa
da sala que virava palco de teatro com direito
a cortina de lencol e tudo mais... Toda vez que
comecava a me animar minha avo dizia: “La
vem essa menina inventando moda”. Hoje vejo
que esse era o jeito de brincar das criancas de
antigamente. Nao havia toda essa parafernalia
eletrbnica, que toca musica, anda, fala e ndo
deixa nenhum espaco para a imaginacao.
Precisdvamos inventar as nossas brincadeiras.
Crianca moderna ndo sabe brincar sozinha,

1educacao para as suas filhas, as enviou para
passar as férias com um velho sabio que
morava no alto de uma colina. Este, por sua
vez, respondia a todas as perguntas, sem
hesitar.

J4& muito impacientes com essa
situacdo, pois constataram que o tal velho era
realmente sabio, resolveram inventar uma
pergunta que o sabio ndo saberia responder.

Passaram-se alguns dias e uma das
meninas apareceu com uma linda borboleta
azul exclamou para a sua irmé:

— Dessa vez o sabio ndo vai saber a
respostal

— O que vocé vai fazer? Perguntou a
outra menina.

— Tenho uma borboleta azul em
minhas maos. Vou perguntar ao sabio se a
borboleta esta viva ou estd morta. Se ele
disser que ela estd viva, vou aperta-la
rapidamente, esmaga-la e, assim, mata-la.
Como consequéncia, qualquer resposta que o
velho nos der, vai estar errada.

As duas meninas foram, entdo, ao
encontro do sébio que se encontrava
meditando sob um eucalipto na montanha. A
menina aproximou-se e perguntou:

— Tenho aqui uma borboleta azul.
Diga-me, sabio, ela esta viva ou morta?
Calmamente, o sabio sorriu e respondeu:

— Depende de vocé... Ela estd em
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T
No trecho e se entusiasmou pela sua

“

QuesTAo Il

O tema desse texto € a
A) curiosidade.

B) educacéao.

C) impaciéncia.

D) sabedoria.

Leia o texto abaixo.

Eu ndo sei como comecou todo esse papo de
Lobo Mau, mas estd completamente errado.
Talvez seja por causa da nossa alimentacao.
Olha, ndo é culpa minha se os lobos comem
bichos engracadinhos como coelhos e
porquinhos. E apenas nosso jeito de ser. Se
0s cheeseburgueres fossem uma gracinha,

todos iam achar que vocé é Mau.
Fragmento do livro “A verdadeira histéria dos trés
porquinhos”, de Jon Scieszka, s/p.S&0 Paulo: Companhia das

'beleza.”, o termo destacado refere-se a
palavra

A) arvores.

B) pedras.

C) planicie.

D) rio.

E) sol.

Leia o texto abaixo.
“A gente vive dizendo que qualidade e
popularidade andam juntas. Neste caso,

também tocam e cantam juntas.”
Epoca, 28 de outubro, de 2002, p. 66.

QUESTAO [y}

O autor, ao utilizar a expressao “A gente” ,
quis
A) transmitir informacées por meio da

Letrinhas, 1998.
QuesTAo KN

O narrador da historia é o
A) porquinho.

B) coelhinho.

C) homem.

D) Lobo Mau.

Leia o texto abaixo.
O RIO

O homem viu o rio e se entusiasmou pela sua
beleza. O rio corria pela planicie, contornando
arvores e molhando grandes pedras. Refletia o
sol e era margeado por grama verde e macia.
O homem pegou o rio e o levou para casa,
esperando que, 14, ele desse a mesma beleza.
Mas o que aconteceu foi sua casa ser
inundada e suas coisas levadas pela agua. O
homem devolveu o rio a planicie. Agora
quando |he falam das belezas que antes
admirava, ele diz que ndo se lembra. Ndo se
lembra das planicies, das grandes pedras, dos
reflexos do sol e da grama verde e macia.
Lembra-se apenas de sua casa alagada e de

suas coisas perdidas pela corrente.
FRANCA JUNIOR, Oswaldo. As laranjas iguais. Sao
Paulo: Nova Fronteira, 1985, p.13.

AlicoTin Y

1 linguagem padréo.

B) destacar a linguagem da regido do
jornalista.

C) aproximar a linguagem do texto a
linguagem do século passado.

D) aproximar a linguagem do texto a
linguagem cotidiana.

ATENCAO, ALUNO!

Agora, vocé vai responder a questdes de Matematica.

QuesTAo N

Uma jarra de leite estda com 3/5 da sua
capacidade total que é de 750 ml. Quantas ml
de leite ha na jarra?

A) 340 ml

B) 390 ml

C) 420 ml

D) 450 ml

E) 530 ml

QuesTAo [l

A impresséo de livros tem um custo fixo de R$
20,00, para qualquer quantidade de
exemplares, e um custo variavel, por unidade
de R$ 3,00. A expressdo que representa o
custo total para a impressao de

A) C(x)=3x+20 B) C(x)=3x-11

C) Cx)=3x+10 D) C(x)=3x+11
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QUESTAOC [

A figura abaixo representa uma parte de uma
reta numérica.

L L L ] L L L L L

W

&, 0 5]
Nessa figura, qual € o nimero correspondente
ao ponto A?
A) 25 B) 20 C) 4
D) -20 E) -25

QUESTAC [

A chacara “Bom Tempo”, esta disponivel a

QuesTAo [IFEN

Observe os ponteiros nesse reldgio:

Decorridas 3 horas, qual é o dngulo formado
pelos ponteiros?
B) 30°
E) 180Q°

A) 15°
D) 90°

C) 45°

"venda. A mesma possui a forma de um
guadrado de lado 12m como mostra a figura
abaixo.

h 12m »
Qual sera o perimetro desta chacara?
A) 24m
B) 36m
C) 48m
;D) 132m

QuesTAo FEH

Um salario de R$ 1.200,00 sofre um desconto
de 30% referente a planos de saudde. Quantos
reais serao descontados desse salario para o
pagamento dessa obrigacdo?
A) 30,00 B) 36,00
D) 360,00 E) 840,00

C) 300,00

QUESTAO [

O professor Himineu pediu que seus alunos
escrevessem um ndmero que representasse
meio ou metade. Veja abaixo, as respostas de
guatro deles.

15
O grafico mostra a variacdo de velocidade de

um veiculo numa trajetdria retilinea.
4 v(m/s)

B

A velocidade aumenta no periodo de:
A) 0a10s.

B) 10s a 40s.

C) 40s a 45s.

D) 0 a 20.

E) 20s a 45.

- 0,5 12 || 0,005
1| Jacinto | | Josefina Jose Josefa

Os alunos que acertaram o exercicio foram
A) Josefina e José.

B) Jacinto e Josefina.
C) José e Jacinto.

D) Jacinto e Joseja.
E) Josefina e Joseja.

QUESTAO [

Observe a figura.
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QUESTAO [

A figura abaixo mostra duas pipas
semelhantes, mas de tamanhos diferentes.
7
' A 100 cm
B
—
5 .C I .| (N
Considerando as medidas conhecidas das
* luas pipas, o comprimento x mede, em cm,
1 4 A) 20 B) 25
Quiais as coordenadas de A,Be C, C) 35 D) 40
respectivamente, no grafico? E) 60

A) (1,4), (5,6) e (4,2)
B) (4,1), (6,5) e (2,4)
C) (5,6), (1,4) e (4,2)
D) (6,5), (4,1) e (2,4)

ATENCAO, ALUNO!

Agora, vocé vai responder a questdes de Lingua Portuguesa.

Leia a tirinha abaixo.

QUE € estou pzenpo ALETA | H compral Thiesta Lism <o
ISiO.fL-MSUPERMEmm!. | BALA E jmm%
ﬁf,{?j \h.-\,l 2! |cHocouare? s ¢ v

\II‘“” N i~

B = =
TUDM BEM... AGCH2A, EL FIMTD
OUIE SOl O COMGRESSD E FAGD L4V

= =
www.meninomaluquinho.com

QuesTAio BN

Leia a tirinha abaixo.

i O QUE UM
i PLEBEU COMQO O
HAGAR TA

FAZENDO
NO TRONO?

Disponivel em: http://tiras-
hagar.blogsport.com/>.Acesso em 04/07/09

A palavra “emendas " no 3° quadrinho significa
A) acréscimos.

B) anotacdes.

C) borrdes.

D) desenhos.

E) rabiscos.

questAo IEER

O que gera humor nesse texto?

A) O cumprimento do personagem.

B) O personagem fazer varias perguntas.
C) A ambiguidade da palavra trono.

D) A ambiguidade da palavra plebeu.

Leia a tirinha abaixo.
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mascavam a erva ou fumavam em cachimbo.

o] ”gg ’;,’;%E T Bom,mamAel | CONTRA A FORcA. No inicio do século XX, o habito de fumar

difundiu-se por todos os paises, em todos os
niveis sociais, tornando-se auténtica
toxicomania, apesar das adverténcias dos
males que seu uso poderia provocar. E uma
droga que mata.

| A diferenca entre as toxicomanias classicas
(cocaina, heroina, morfina, maconha,
anfetaminas, alcool) estd no fato de que o

E INCR(VEL COMD tabaco ndo modifica a personalidade do
05 ADULTOS Com! Ari i i

PApS S usuario e, embora possa produzir efeitos
ELEME NTARES, estimulantes ou relaxantes, jamais afeta o

equilibrio mental. O uso continuado causa
efeitos organicos irreversiveis, que sdo letais,
e o indice de mortalidade é proporcional ao
namero de cigarros consumidos, sobretudo na
faixa etéria entre os 45 e 50 anos de idade.

OSORIO_ Revista Imprensa, ago_ 1997, p 40 A sociedade tem pago um tributo elevadissimo
pelo habito de fumar: mortes prematuras,
doencas crdnicas incapacitantes, diminuicdo

'de rendimento no trabalho.
Nelson Senise, JB, 8/9/92, 1*caderno,p. 11.

Oscerlo

QuestAo IEEN

No trecho “Ta bom, mamae!”, a expressao
destacada revela que a linguagem de Gabi é
A) desafiadora.

B) desrespeitosa. 25
C) informal. Esse texto tem como tema
D) regional. A) a historia do fumo.

B) as doencas cronicas.

C) as toxicomanias classicas.
D) as vantagens do fumo.

E) o fumo como toxicomania.

Leia o texto abaixo.

Ladrdo se passa por manequim para fugir da
policia Um ladrdo tentou fugir da policia
ficando imovel em uma vitrine de loja fingindo
ser um manequim. O criminoso, de 21 anos, Leia o texto abaixo.

acionou o alarme ao entrar em uma loja de O BICHO
dep.a.rtgmentqs de V|gevan_o, norte da ltalia. Vi ontem um bicho

Policiais revistaram a loja, mas em um Na imundicie do patio

primeiro momento ndo acharam nada. Depois, Catando comida entre os detritos.
eles notaram que um dos manequins da vitrine Quando achava alguma coisa
tinha roupas e cabelo diferentes dos demais. N30 examinava nem cheirava;

O intruso foi preso. : :
TERRA Online, www.terra.com.br/popular. Consultado em EngOIIa com voracidade.

21/05/02. O bicho nao era um céo,
N&o era um gato,
24 ) . 1N3o0 era um rato.
Em “O intruso foi preso.”, a palavra “intruso ” O bicho, meu Deus, era um homem.
significa BANDEIRA, Manuel. Poesia completa e prosa. Rio de
A) atrevido. _ Janeiro: Aguilar, 1967, p. 332.
B) confuso. 26
C) curioso No ultimo verso, a expressdo “meu Deus ”
D) intrometido. sugere
E) invasor A) desigualdade.
Leia o texto abaixo. g) encanto.
PARE DE FUMAR ) espanto.

O habito de fumar pode ser considerado uma D) voracidade.

toxicomania? Se definirmos a toxicomania
como “uma tendéncia irresistivel de consumir
uma substancia téxica”’, o fumante inveterado
deve ser classificado como um toxicbmano.

Foram os espanhéis, no século XV, que
introduziram o tabaco na Europa, a principio
consumido por soldados e marinheiros, que

Leia o texto abaixo.

A reunido se estendeu pela tarde inteira.
Amontoados no quarto de Cris, 0s meninos
ndo chegavam a um acordo sobre quem faria
0 qué na peca. Foi preciso muita conversa (e
até alguns beliscdes) para que a maioria se




QuesTAio EE8

conformasse com a distribuicdo dos papéis.
Janior era o mais forte do grupo e por isso
ganhou o direito de segurar o esqueleto. A
Ique caberia a tarefa de mover os ossos do
braco, fazendo os gestos necessarios para
acompanhar a fala de Valfrido. E a voz, rouca
e tenebrosa, Biel treinou durante toda a
manha. Apesar dos protestos, as meninas se
Sujeitaram a permanecer na retaguarda, de
olho na casa do Bola e nas esquinas da rua,
prontas a avisar 0s garotos caso surgisse um
imprevisto. — E eu? E eu? — Cisco perguntou,
apos assoar ferozmente o nariz. — Ddo tem
babel brabim?

KLEIN, Sérgio. Tremendo de Coragem. Séo Paulo:
Fundamento Educacional, 2001. p. 57.

QUESTAO &
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carregando uma dupla carga! Ndo se trata um
animal desta maneira. (...) Deviam carregar o
burro as costas, em vez de este carregéa-los.
O fazendeiro e o filho saltaram do animal e
carregaram-no. Quando atravessavam uma
ponte, o burro, que ndo estava se sentindo
confortavel, comecou a escoicear com tanta
energia que os dois cairam na agua.

Fabulas de Esopo. www.clubedobebe.com.br

O problema que da origem a essa histéria €

A) o fazendeiro e seu filho queriam agradar a
todas as pessoas e ndo conseguiam.

B) o fazendeiro e o filho queriam se exibir
montados no burro.

C) o fazendeiro e seu filho precisavam chegar
rapidamente ao mercado da cidade.

A histéria tem como ponto de partida
A) o protesto das meninas.

B) a montagem de uma pega.

C) aredacdo de uma peca.

D) a conversa das criancas.

E) o estudo dos meninos.

Leia o texto abaixo.

O FAZENDEIRO, SEU FILHO E O BURRO
Um fazendeiro e seu filho viajavam para o
mercado, levando consigo um burro. Na
estrada, encontraram umas mogas que riram e
zombaram deles:

— Ja viram que bobos? Andando a pé, quando
deviam montar no burro?

O fazendeiro, ent&o, ordenou ao filho:

— Monte no burro, pois nao devemos parecer
ridiculos.

O filho assim o fez. Dai a pouco, passaram por
uma aldeia (...) e uns velhos que comentaram:
— Ali vai um exemplo da gerac&o moderna: o
rapaz, muito bem refestelado no animal,
enquanto o velho pai caminha, com suas
pernas fatigadas.

— Talvez eles tenham raz&o, meu filho, disse o
pai. Ficaria melhor se eu montasse e vocé
fosse a pé.

Trocaram entdo as posicoes.

Alguns quilémetros adiante, encontraram
camponesas, as quais disseram:

— A crueldade de alguns pais para com 0s
filhos é tremenda! Aquele preguicoso, muito
bem instalado no burro, enquanto o pobre filho
gasta as pernas.

— Suba na garupa, meu filho. Nao quero
parecer cruel, pediu o pai.

Assim, ambos montados no burro, entraram
no mercado da cidade.

— Oh!! Gritaram outros fazendeiros que se
encontravam |a. Pobre burro, maltratado,

QuUESTAC IS

ID) o burro estava sendo muito maltratado pelo
fazendeiro e seu filho.

E) o burro estava muito cansado de levar o
fazendeiro e seu filho.

Leia o texto abaixo.
APOSTA NA PREVENCAO

A prevencdo da obesidade deve ser feita
desde o nascimento e uma das ferramentas
mais eficazes é a amamentacdo. “Bebés
amamentados no peito ttm menos chances de
se tornarem adultos gordos porque, no esfor¢o
de sugar o seio, desenvolvem a percepcao da
saciedade, ou seja, sentem que a fome acaba
e param de mamar”, afirma o médico pediatra
Fabio Ancona Lopez. J4 o leite oferecido na
mamadeira, além de chegar a boca com mais
facilidade, o que faz o bebé receber mais
alimento do que necessita, costuma ser muito
caldrico, principalmente se for engrossado
com farinhas e adocado. Para saber se o bebé
caminha para ser um adulto com peso normal
ou um obeso, basta ficar de olho na balanca.
De acordo com o padrdo internacional de
pediatria, no primeiro ano de vida é normal
gue ele triplique o peso que tinha ao nascer. A
partir do segundo aniversario e até a
adolescéncia, a crianca pode ganhar em

média de 2 a 3 quilos, por ano.
Revista Crescer, ago. 2001.

De acordo com esse texto, qual o alimento
gue pode evitar que o bebé se torne um adulto
gordo?

A) Misturas caléricas.

B) Mamadeiras.

C) Leite materno.

D) Farinhas.

E) AcUcares.

Leia o texto abaixo.
RECEITAS DA VOVO
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Lembra aquela receita que s6 sua mae ou sua
avo sabem fazer? Pois saiba que, além de
gostoso, esse prato é parte importante da
cultura brasileira. E verdade. Os cadernos de
receita sdo registros culturais. Primeiro,
porque resgatam antigas tradicdes, seja
familiares ou étnicas. Além disso, mostram
como se fala ou se falava em determinada
regido. E ainda servem como passagens do
tempo, chaves para alcangarmos memorias
emocionais que a gente nem sabia que tinha
(se vocé se lembrou do prato que sua avo ou
sua mée fazia, vocé sabe do que eu estou

falando).
http://vidasimples.abril.com.br/

QuesTAo IEN 1

Na frase final do texto “(se vocé se lembrou do
prato

Na frase final do texto “(se vocé se lembrou do
prato que sua avo ou sua mae fazia, vocé
sabe do que eu estou falando)”, o uso dos
parénteses indica

A) um comentario do narrador.

B) um conselho do narrador.

C) uma critica do narrador.

D) uma explicacéo do narrador.
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ATENCAO, ALUNO!

Agora, vocé vai responder a questdes de Matematica.

31 |
Ana comprou um grampeador com capacidade
maxima de 50 grampos. Se uma caixa tem
2000 grampos.

Quantas vezes Ana poderia abastecer o
grampeador com capacidade maxima?

A) 20 B) 25 C) 30

D) 35 E) 40

Motivos | Porcentagem
Simplesmente ndo voltaria 3%
D) |[Falaria mal 10%
OQutras 25% |
Deixaria para la 6.2%

i _ Motives | Porcentagem |

32 |
Rafael montou as trés figuras abaixo com
palitos de fésforo

/N /N AN/

Se Rafael continuar obedecendo ao mesmo
padrdo, quantos palitos tera a décima figura?
A) 17 B) 19 C) 21

D) 23 E) 25

| Simplesmente ndo voltaria_| 25%
,E) | Falaria mal 62%

| Outros 10%

| Deixaria para |2 | 3%

QuUEsTAO X

3
A fracdo1oacorresponde ao nimero decimal
E) 0,0003.

F) 0,003.

G) 0,03.

H) 0,3.

QuUESTAOC [IES

Uma despesa de R$65,00 sera dividida entre

QuesTAo IEEN

Em uma pesquisa sobre atendimento médico,
foi perguntado a um grupo de pessoas sobre o
que eles fariam caso fossem mal atendidos
em uma consulta médica. Os resultados estdo
registrados no gréafico de barras a seguir.

Simplesmente

1cinco amigos, de modo que cada um deles
pague um real a mais que o outro. Sendo
assim, qual a maior quantia paga por um
deles?

A) R$ 13,00
C) R$15,00

B) R$ 14,00
D) R$ 17,00

nio voltaria | 62% SISO | 26
Falarlamal | ]25% Fabricio percebeu que as vigas do telhadoda
Outros [T 10% sua casa  formavam um triangulo
retdngulo,como desenhado abaixo.
et D
68°
De acordo com os dados desse grafico, o
guadro que representa essas informacgdes é
i Motivos Porcentagem |
‘Simplesmente nao voltaria . 62% |
A) | Falaria mal 10% <]
Outros 25% .
| Deixaria paﬁ A 30L Se um dos angulos mede 68°, quanto medem
- — 0s outros angulos?
Motives Porcentagem A) 45° e 45°
Simplesmente ndo voltaria B2% B) 22° e 90°
B) | Falaria mal _25% C) 56° e 56°
Qutros 3% D) 90° e 28
Deixaria para & 10% _
- questAio Il
[ Motivos | Porcentagem | Uma empresa quer acondicionar seus
| Simplesmeante ndo voltaria | 62% | produtos, quem tem o formato de uma
C) | Falaria mal | 25% | piramide de base quadrada, em caixa de
Qutros ] 10% | papeldo para exportagao.
Deixaria para |4 ] % |
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QUESTAC [IEER

H . 10cm

12em
A caixa de papeldo deve ter a altura minima
de:
A) 6cm.
D) 44 cm.

B) 8cm.
E) 120 cm.

C) 22cm.

147

C) o consumo € diretamente proporcional a
velocidade.

D) omenor consumo se da aos 60 km/h.

E) o consumo é inversamente proporcional
velocidade.

QUESTAOC IR

Observe o grafico.

PESC (em quilos)

%

0

&5

ZONA DE RISCO

w0

45

Em uma loja de informética, Paulo comprou
um computador no valor de 2 200 reais, uma
impressora por 800 reais e trés cartuchos que
custaram 90 reais cada um. Os objetos foram
pagos em 5 vezes iguais. O valor de cada
parcela, em reais, foi igual a:

A) 414

B) 494

C) 600

D) 618

E) 654

ALTURA, ™, %
(em metros) 141 1,86 1,48 1,50 1,52 1,54 1,56 1,58 1,60 1,62 1,64 166 1,68 1,70 172 134 1,76 178 1,30 182 184 1,86 1LEE 150 192 1,84

Veja / Sua Sadde. Ano 34 - n®12/2001

Ao marcar no gréafico o ponto de intersecao
entre as medidas de altura e peso, saberemos
localizar a situacdo de uma pessoa em uma
das trés zonas. Para aqueles que tém 1,65 m
e querem permanecer na zona de seguranca,
0 peso deve manter-se, aproximadamente,
entre

A) 48 e 65 quilos.

B) 50 e 65 quilos.

O consumo de combustivel de um automével
€ medido pela quantidade de quildmetros que
percorre gastando 1 litro do combustivel
(km/L).

+
kmil.

oSl o FaYa) HI
T ) oo €00 yunos. |

D) 60 e 75 quilos.

40 &l 80 100

O consumo depende, dentre outros fatores, da
velocidade desenvolvida pelo automével. O
gréfico abaixo indica o consumo, em km/L, em
funcdo da velocidade desenvolvida por certo
automovel, em km/h, em um determinado
percurso.

A andlise do grafico mostra que,
velocidades entre 40 e 100 km/h:

A) o0 maior consumo se da aos 60 km/h.
B) quanto maior a velocidade menor é o

consumo.

para




