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RESUMO

Esse trabalho tem como objetivo analisar a influéncia da adaptacao discente sobre o
fracasso escolar do 6° ano do Ensino Fundamental (EF) da Escola Estadual
Gedgrafo Milton Santos (EEGMS) pertencente a Coordenadoria Distrital 03 da rede
estadual de ensino do Amazonas. A adaptacao discente durante as transicdes entre
os ciclos escolares constituiu o0 recorte entre as causas do fracasso escolar para
nortear as analises desse problema entre os alunos que ingressam no 6° ano do EF.
O fracasso escolar foi materializado no trabalho pelos indices de reprovagfes dos
altimos quatro anos (2010 a 2014), que deram a dimensao do problema dentro do
cenario educacional brasileiro. Tais percentuais, por conseguinte, serviram como
indicios dos possiveis problemas que acometem os alunos durante seu ingresso no
6° ano do EF. Assim, a seguinte pergunta direcionou o estudo: quais 0s principais
problemas acarretados pelo processo de transicdo dos alunos do 5° para o 6° ano
do EF na escola EEGMS? A metodologia utilizada para a execucdo da pesquisa tem
uma abordagem qualitativa e foi realizada a partir de um estudo de caso. A pesquisa
contou com instrumentos de coleta de dados a partir de entrevistas
semiestruturadas, analise documental e pesquisa bibliografica, a qual apresentou o
posicionamento de autores que discutem a adaptacao discente, a transicdo entre 0s
ciclos escolares e o fracasso escolar. Tal processo deu suporte para as analises da
adaptacdo discente sobre o fracasso escolar no 6° ano do EF, considerando o
processo de transi¢cdo entre os ciclos. O resultado da pesquisa serviu de aporte para
a construcdo de um Plano de Acao Educacional, que visa ajudar a escola
investigada a diminuir o impacto das transicdes escolares, principalmente em
relacdo ao inicio dos anos finais do EF, pois esses impactos tém reflexo direto na
continuidade e na conclusao da trajetéria escolar dos alunos.

Palavras-chave: Adaptacdo discente. Transicdes escolares. Fracasso escolar.
Progressdo Automatica. Reprovacao.



ABSTRACT

This study aims to examine the influence of student adaptation in school failure of the
6th grade of Elementary School (EF) from Escola Estadual Gedgrafo Milton Santos
(EEGMS) wich belongs to the District Coordination 03 of the state of Amazonas
education system. Student’s adaptation during transitions between school cycles
were the cut between the causes of school failure to guide the analysis of this
problem among students entering the 6th grade of Elementary School (EF). School
failure was embodied in work by failing rates of the last four years (2010-2014) which
gave the size of the problem within the Brazilian educational scenario. These
percentages therefore served as evidence of the possible problems that affect
students for their entry in the 6th grader of Elementary School (EF). The question
that guided the study: What are the main problems posed by the transition from the
5th to the 6th grades students from Elementary School at school EEGMS? The
methodology used to conduct the research has a qualitative approach and was
carried out from a case study. The research included data collection instruments from
semi-structured interviews, document analysis and literature, which presented the
position of authors who discuss student adaptation, the transition between school
cycles and school failure. This process gave support for the analysis of student
adaptation of school failure in the 6th grade of Elementary School considering the
process of transition between cycles. The survey results served as a contribution to
the construction of an Educational Action Plan, which aims to help the investigated
school to reduce the impact of school transitions, especially from the beginning of the
final years of the Elementary School, since these impacts have a direct impact on
continuity and completion of school life of students.

Keywords: Student adaptation. School transitions. School failure. Automatic
progression. Failing.
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INTRODUCAO

No Brasil, na ultima década, o tema da responsabilizacdo pelos resultados
tem permeado o cenario das discussdes educacionais, o que tem impacto direto nas
instituicbes de ensino que compdem a estrutura da educacéo brasileira. Tal fato
pressiona cada vez mais 0S governos, secretarias, escolas e todos os profissionais
da educacdo a alcancarem as metas estabelecidas e responderem de forma
satisfatoria aos inmeros problemas que surgem durante a trajetoria escolar dos
alunos (LUCK, 2000). Desse modo, torna-se imprescindivel repensar a trajetoria
realizada pelos alunos tendo em vista a qualidade do ensino ofertado e o alcance
dos resultados propostos como centrais.

A Educacdo Basica (EB) do Brasil agrega durante seu percurso® muitos
desafios, com destaque para a necessidade de que os alunos se adaptem aos
novos contextos escolares que gradativamente sdo inseridos a cada novo ciclo
escolar. Esse processo se inicia com a chegada da crianca na Pré-Escola, o
primeiro momento (ou ciclo), sendo o segundo sua entrada nos anos iniciais do
Ensino Fundamental (EF). Posteriormente, o ingresso nos anos finais do EF Il e, por
fim, o dltimo ciclo da EB brasileira, o acesso dos discentes no Ensino Médio
(HAUSER, 2007).

Durante essa trajetoria algumas transicdes podem ser consideradas criticas,
como por exemplo, a passagem do 5° para o 6° ano do EF. Uma transicdo que
impde aos alunos uma grande necessidade de adaptacéo, o que pode ser atribuido
a descontinuidade pedagdgica e curricular da EB brasileira, assim como as
transformacdes ocorridas com os proprios alunos que iniciam a adolescéncia. Essa
mudanca, na medida em que pressupde adaptacdo, pode influenciar negativamente
no desempenho dos alunos e, portanto, culminar no fracasso escolar dos mesmos
(BARBOSA, 2008).

O fracasso escolar é o resultado de todos os condicionantes que agem sobre
0s educandos, promovendo sua marginalizagéo e restringindo sua ascenséao social.

Principalmente daqueles alunos que fazem parte das classes sociais menos

'A duracdo da Educacgdo Basica brasileira, segundo o Art. 4° da LDB 9394/96 em seu inciso |, € o
periodo dos quatro aos dezessete anos de idade, com oferta obrigatoria e gratuita, dividida por Pré-
Escola, Ensino Fundamental e Ensino Médio, perfazendo um total de quatorze anos.
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favorecidas (PATTO, 2008). O conceito tem sido expresso em pesquisas da area, a
partir de termos como reprovacao, abandono, dificuldade de permanéncia na escola,
alto indice de reprovacado, seletividade socioeconbmica, evasdo, entre outros
(FORTUNA,1990). Dentre os termos utilizados para se conceituar o fracasso
escolar, destacamos a reprovac¢do, dado os elevados indices que ocorrem no 6° ano
do EF no contexto brasileiro.

Em 2014, por exemplo, foram cerca de 500 mil reprovacbes apenas no
primeiro ano do chamado Ensino Fundamental Il (6° ano), de acordo com dados do
site QEdu (QEDU, 2015). A escolha pela reprovacdo como forma de concretizacéo
do fracasso escolar se justifica também pelo fato de que essa tematica permeia os
debates educacionais no Brasil desde a década de 1930. (AMARAL, 2010).

Os indices de reprovacao do EF séo relevantes no estado do Amazonas, 0
qual registrou, no ano de 2014, aproximadamente 55 mil reprovacdes, ou seja, 9%
dos alunos matriculados no EF de sua rede de ensino. E importante destacar que
desse quantitativo de reprovacdes, mais de 9 mil, isto €, aproximadamente 17%, sédo
de alunos matriculados no 6° ano do EF Il (QEDU, 2015).

No ambito especifico da Coordenadoria Distrital de Educacédo 03 (CD03)*
parte do cenario da presente pesquisa, constatou-se que o percentual de reprovacao
no 6° ano do EF Il alcancou 9%. Numero relevante se considerado, por exemplo,
gue o mesmo indice nos anos posteriores do EF é menor e diminui gradativamente
nos anos finais do EF II.

E possivel conjecturar que os nimeros das retencdes se apresentam como
relevantes e podem ser compreendidos como um indicio da influéncia do processo
de adaptacdo dos alunos a um novo ciclo. Com isso, tal influéncia foi investigada no
contexto da Escola Estadual Gedgrafo Milton Santos® pertencente a CDO03 da
SEDUC/AM.

A escola foi selecionada por apresentar, no ano de 2014, o maior indice de

reprovacdo (18%) no 6° ano entre as escolas atendidas pela CDO03. Essa

% A Coordenadoria Distrital de Educacdo 03 — é uma das sete coordenadorias criadas pela SEDUC/
AM que tem a finalidade de descentralizar a administracdo de suas unidades de ensino. As referidas
Coordenadorias sdo responsaveis por implementar e gerenciar as politicas educacionais advindas da
macrogestdo educacional do Estado do Amazonas, através do assessoramento realizado junto as
instituicbes de ensino subordinadas as mesmas.

*Escola Estadual Geografo Milton Santos é nome ficticio da unidade de ensino selecionada para a
investigacdo do Estudo de Caso.
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coordenadoria foi escolhida pelo fato de o pesquisador estar lotado como professor
de geografia ha seis anos em uma das escolas pertencentes a esta, o que
possibilitaria um maior acesso aos dados (QEDU, 2015).

Os numeros expressivos apresentados anteriormente sobre a reprovacdo
escolar no 6° ano matizam-se com minha trajetéria profissional para justificar a
importancia deste estudo. Em quase duas décadas de docéncia, trabalhando
principalmente com os dois primeiros anos do chamado EF Il (6° e 7° anos), foi
possivel observar o quanto € problematico, principalmente nos dois primeiros
bimestres do ano letivo, a adaptacdo dos alunos que ingressam no 6° ano do EF. Tal
vivéncia, somada aos dados ja apresentados culminaram no questionamento que
guiou o presente estudo: quais 0s principais problemas acarretados pelo processo
de transicéo do 5° para 6° ano do EF Il na EEGMS?

Por conseguinte, o estudo teve como objetivo geral compreender influéncias
da transicdo na reprovacao e no fracasso escolar dos alunos do 6° ano do EF, sendo
estabelecido como objetivos especificos: descrever o processo de transicdo e
adaptacao discente do 5° para o 6° ano do EF, tendo como enfoque o contexto do
Estado do Amazonas e, mais especificamente, a escola EEGMS; analisar as
possiveis relacbes entre o processo de transicdo e adaptacdo discente sobre o
fracasso escolar na escola selecionada e, por fim, propor um Plano de Acao
Educacional (PAE) que auxilie a instituicdo de ensino a amenizar os impactos do
processo de adaptacao discente durante a transicdo do 5° para o 6° ano do EF Il
sobre o fracasso escolar.

A pesquisa proposta € de abordagem qualitativa sendo realizada através de
um estudo de caso elaborado com o suporte da pesquisa documental, analise
bibliogréfica e trabalho de campo realizado na EEGMS. Como instrumentos de
coleta de dados foram utilizadas entrevistas com o Gestor Escolar, o Coordenador
Pedagdgico, Professores e Alunos do 6° ano do EF da escola investigada.

A dissertacdo esta organizada em trés capitulos. No capitulo 1 é descrito o
problema da adaptacdo dos alunos e os impactos das transicbes entre os ciclos
escolares, perpassando pela contextualizacdo do fracasso escolar no Brasil e no
Amazonas e, por fim, um panorama da rede estadual de ensino do Estado do
Amazonas com a descricdo da escola pesquisada.

O capitulo 2 apresenta um levantamento bibliografico sobre a adaptacao

discente; efeitos provocados pelas transicbes escolares realizadas entre o0s
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segmentos que compdem a EB, fazendo um breve histérico do fracasso escolar no
interior do contexto educacional brasileiro e as possiveis consequéncias desse
problema para os docentes. O segundo capitulo apresenta também a metodologia
utilizada no presente estudo e os resultados das andlises dos dados obtidos por
meio da pesquisa de campo realizada ha EEGMS, pertencente a CD0O3/SEDUC/AM.

A luz das informacdes obtidas nas analises bibliograficas elencadas e das
ponderacdes do trabalho de campo realizado com os sujeitos envolvidos (alunos,
professores, pedagogos e gestor educacional), no capitulo 3 € apresentado o Plano
de Acéo Educacional, com ac¢des que visam minimizar os impactos provocados pela

adaptacao discente sobre o fracasso escolar dos alunos do 6° ano.



CAPITULO 1 — A ADAPTACAO DOS ALUNOS AO 6° ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL

A trajetoria escolar da EB brasileira, segundo a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) 9394/96, deve ocorrer em 14 anos e de forma continua.
Entretanto, ndo € isso que ocorre na pratica, pois durante seu caminho, o aluno
passa pelo menos por trés momentos de ruptura desse percurso. Ruptura € o termo
utilizado por Andrade (2011) para demonstrar a descontinuidade do processo
escolar, ou seja, durante as transi¢cdes entre os ciclos escolares, como por exemplo,
a passagem do 5° para o 6° ano, momento em que ocorre um grande
distanciamento em relacdo as suas metodologias de trabalho.

O primeiro impacto do processo escolar ocorre justamente na entrada da
crianga na escola, em sua primeira experiéncia em uma instituicdo de ensino; o
segundo na passagem dos anos iniciais para os anos finais do EF (5° para o 6° ano),
recorte do presente estudo e, por fim, o terceiro na entrada dos discentes no Ensino
Médio (HAUSER, 2007). Em comum, essas transicdes entre etapas da EB trazem
novos desafios e geram inameros problemas aos alunos que vivenciam
obrigatoriamente esse processo de mudanca, principalmente os relacionados ao
processo de adaptacdo dos mesmos ao novo ambiente escolar que serao inseridos
(PEREIRA et al. 2005).

A adaptacao discente é necessaria durante toda a trajetdria escolar do aluno.
Entretanto, considerando as trés grandes rupturas, o aluno necessita de um maior
esforco e de condicbes favoraveis no ambiente escolar para que os possiveis efeitos
negativos desse processo de transicdo sejam minimizados e, consequentemente,
nao afetem o momento escolar vivido pelo aluno, ou sua continuidade.

Para o melhor entendimento do termo adaptacdo, que acompanhara todo
nosso trabalho, partiremos do pressuposto de que o processo de adaptacdo esta
presente na vida de todo individuo e imp8e aos mesmos a aquisicdo de novos
conhecimentos e novos comportamentos para enfrentar os desafios que Ihe serdo

apresentados.
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Segundo Piaget (1995), as pessoas, periodicamente, atingem um ponto em
que os seus esquemas” ja ndo funcionam adequadamente na resolucdo de um
problema ou na compreensao de uma situacao. Torna-se entdo necessario construir
novos padrbes de comportamento, baseados em esquemas anteriores, que sejam
mais adaptativos na relacdo com o mundo fisico e social. Obtém-se assim um novo
equilibrio entre assimilacdo e acomodacédo, equilibrio instavel, porque novos
desequilibrios ou conflitos cognitivos irdo surgir, exigindo outros niveis de
adaptacao.

O presente estudo utiliza o termo adaptacdo em referéncia a necessidade dos
alunos em adquirir novos conhecimentos e novos comportamentos para enfrentar os
possiveis problemas que podem surgir durante a transicdo dos mesmos do 5° para o
6° ano do EF II.

Apés esta compreensdo, a secao seguinte traz uma contextualizacdo do
problema da adaptacdo discente durante as transicfes escolares e sua possivel
influéncia sobre o fracasso escolar. Nas secOes deste primeiro capitulo é
apresentado um panorama da Rede Estadual de Ensino do Amazonas, a Politica de
Ciclos/Progressao automatica e a reprovagdo escolar na rede de ensino do
Amazonas.

As Ultimas secbGes deste capitulo trazem uma caracterizacdo da
Coordenadoria Distrital de Educacdo 03 e da EEGMS, cenarios da realizacdo do
estudo; uma breve reflexdo da rede amazonense frente as avaliacdes externas,
especialmente do Sistema de Avaliacdo Educacional do Amazonas (SADEAM); e
discutiremos o Projeto Criando Oportunidades (PCO), que tem como obijetivo auxiliar

as escolas por meio de aulas de reforco escolar.

1.1 TRANSICOES ESCOLARES (5° PARA O 6° ANO): PERIODO CONFLITUOSO

Segundo Altenfelder (2013) em entrevista publicada no site Todos pela

Educacdo, a chegada ao 6° ano do EF marca a entrada no chamado “ciclo

Os esquemas séo padrbes de comportamento e de pensamento que organizam a nossa interacao
com o meio. S&o padrdes de acdo e estruturas mentais que, organizando a nossa experiéncia, estao
envolvidas na aquisicho de conhecimentos. (MECANISMOS DE ADAPTACAO, 2016)
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esquecido”. Um dos fatores para tal denominacdo € a existéncia de poucas
pesquisas focadas no que chamamos de EF Il. Segundo a mesma autora, nos
altimos anos os programas de governos estaduais, municipais ou federais se
concentraram na Educacéo Infantil, no ciclo de alfabetizagdo ou no Ensino Médio.
Mas a trajetdria escolar que 0s une, isto €, os quatro Ultimos anos do EF tem sido
constantemente esquecido pelos gestores publicos.

A tabela a seguir, do ano de 2014, apresenta o numero total de alunos que
ingressaram no 6° ano do EF Il. Tal quantitativo reforca a necessidade de mais
atencao e, consequentemente, mais agdes para assistir os alunos do chamado EF II.

Anualmente sdo milhares de criancas que chegam ao primeiro ano desse segmento.

Tabela 1 — Numero de alunos que ingressaram no 6° ano do EF — 2014

PRIMEIRO ANO DOS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL I

_ Coordenadoria | Escola
Brasil Amazonas o _
Distrital 03 Investigada
N° de alunos | 3.407.747 87.944 2.738 164

Fonte: MERRIT E LEMANN, 2014.

Entre as transicOes escolares que o aluno realiza durante sua trajetoria pela
EB brasileira, o 6° ano do EF, especialmente, marca um momento ndo s6 de
transicdo entre dois segmentos escolares, mas geralmente, de inUmeros outros
fatores, como por exemplo, a mudanca em sua fase de desenvolvimento (inicio da
adolescéncia), as possiveis mudancas de escola, troca de turno, o fim de um Unico
professor como referéncia, entre outras transformacdes. Tais mudancas podem
influenciar diretamente o desempenho escolar dos alunos e, consequentemente,
culminar no fracasso escolar dos discentes.

E importante salientar que tal fato é agravado pelo despreparo apresentado
pela maioria das escolas brasileiras, que tem dificuldades de trabalhar o problema
de adaptacédo dos alunos que realizam a transicdo dos anos iniciais para 0s anos
finais do EF (ANDRADE, 2011; BARBOSA, 2008). Tal despreparo pode acarretar no
ja mencionado fracasso escolar que tem como um dos seus indicios os altos indices
de reprovacéo.

Os indices de reprovacgao escolar, por serem dados acessiveis e mensuraveis

podem ser utilizados como um indicador do fracasso escolar, apresentado pelas
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instituices de ensino. Mesmo sabendo-se que o fracasso escolar € um problema
muito mais amplo que a reprovacéao aferida em dados, logo pode ter consequéncias
irreversiveis na continuidade da vida escolar do aluno.

A reprovagéo escolar afeta todas as etapas da EB brasileira. Quando o aluno
acumula mais de uma reprovacdo durante sua trajetdria escolar, percebe-se um
grande prejuizo para a vida destes e, consequentemente, o aumento dos gastos
publicos com o processo de formacéo, visto que os discentes passam mais tempo
do que deveriam dentro da escola (REBELO, 2009).

As reprovacgdes no contexto nacional, apesar de apresentarem uma pequena
gueda nos ultimos anos, mostram indices de reprovacdo sempre maiores no 6° ano

do EF comparados com os outros anos do EF Il (Tabela 2)

Tabela 2—- Percentual de Reprovacédo do 6° ao 9° ano EF

ANOS ESCOLAS PUBLICAS
6° 7° 8° Qo
2010 15,2 % (630.856 13,5 % (388.572 11,1% (292.383 | 9,6% (241.228
reprovacoes) reprovacoes) reprovacoes) reprovacoes)
2011 15,2 % (594, 466 12,7% (471936 10,7% (353.718 | 10,3% (315.707
reprovacoes) reprovacoes) reprovacoes) reprovacoes)
2012 14,6 % (550.398 12,5% (439.482 10,0% (333.422 | 9,5% (291.323
reprovacoes) reprovacoes) reprovacoes) reprovacoes)
2013 14,0 % (510.813 12,0% (408.744 9,8% (310.071 8,9% (274.612
reprovacoes) reprovacoes) reprovacoes) reprovacoes)
2014 14,6% (497.532 12,4% (413.839 10,3% (315.572 | 8,9% (262.667
reprovacoes) reprovacoes) reprovacoes) reprovacoes)

Fonte: MERRIT & LEMANN, 2014

O 6° ano é a porta de entrada para o terceiro segmento da EB, isso se
entendermos que a primeira diz respeito a educacdo infantii e a segunda esta
relacionada aos anos iniciais do EF. A visivel diferenca nos indices de reprovacao
em relacdo aos demais anos do EF Il sdo relevantes, pois apontam para possiveis
influéncias negativas decorrentes do processo de adaptacdo desses alunos.

Em tempo de responsabilizacéo® dentro do setor educacional, os altos indices
de reprovacao podem ter reflexos diretos na avaliacdo das escolas publicas de todo
o territorio brasileiro, pois esse indice compde a base dos dados do indicador que

5Responsabilizagéo (accountability) refere-se a politica em que a escola e seus dirigentes séo
responsabilizados pelos resultados dos alunos. (BROOKE, 2006).
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tem a finalidade de monitoramento da qualidade da educacao brasileira por meio do
indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica (IDEB)®. Sendo assim, é importante
conhecer a situacdo das redes de ensino e seus resultados a partir das avaliacdes
externas como, por exemplo, a Prova Brasil, aplicada periodicamente em todo o
territério nacional, tendo no Amazonas o Sadeam como responséavel pela avaliagdo

e coordenacao da avaliacédo da EB.

1.2 O CONTEXTO AMAZONENSE

Esta secdo apresenta as caracteristicas do cenario educacional amazonense,
para uma descricdo da estrutura organizacional da rede de ensino do Amazonas e
aborda a transicdo escolar com destague para a passagem do 5° para o 6° ano
neste contexto.

Nas subsec¢des sdo discutidas a Politica de Ciclos no contexto da SEDUC/AM
e a estrutura organizacional da Coordenadoria Distrital 03, apresentando suas
principais particularidades. Por fim, sdo apresentadas caracteristicas sobre a
EEGMS, indices de reprovagdo, numeros de alunos matriculados, entre outros
dados relevantes para conhecer detalhadamente a escola que foi o local de nosso

trabalho de campo.

1.2.1 Panorama da Rede Estadual de Ensino

A Rede Estadual de Ensino do Amazonas € responsavel por quase cem por
cento da oferta de vagas para o Ensino Médio na rede publica. Porém, em se
tratando de EF Il, a Rede Estadual divide responsabilidades com a Rede Municipal
de Ensino, sendo responsavel por aproximadamente 60% das vagas oferecidas em
escolas publicas para os anos finais do EF. Tal fato estda em conformidade com as
normativas legais da educacéo, pois segundo LDB 9394/96, em seu art. 10, inciso VI

incumbe os Estados a assegurar o EF e oferecer, com prioridade, o Ensino Médio.

® O IDEB foi criado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira -
Inep em 2007 e reine em um so6 indicador aspectos relacionados ao fluxo escolar e médias de
desempenho nas avaliagbes, com base nessas duas informagbes € realizado um calculo para
mensurar o nivel de aprendizagem dos alunos.
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No Amazonas, a rede de ensino do estado € composta por 538 escolas,
sendo 226 na capital e 358 no interior, 61 Coordenadorias regionais e 07
Coordenadorias Distritais. Em 2014 encontravam-se matriculados 474.378 alunos,
sendo 430.415 na zona urbana e 43.963 na zona rural. As escolas estaduais, estdo
distribuidas a partir das 7 Coordenadorias Distritais de Educacéo (capital) e das 61
Coordenadorias Regionais de Educacao (Interior). A rede estadual de ensino do
Amazonas contava com um efetivo de 26.176 professores, 693 pedagogos e 38
bibliotecarios lotados na capital e no interior do Estado (SIGEAM, 2015).

A SEDUC/AM, orgao integrante da Administracdo Direta do Poder Executivo,

tem como finalidade:

| — A formulagdo, a supervisdo, a coordenacdo, a execugdo e a
avaliacdo da Politica Estadual de Educacéo;

Il — A execugdo da Educacgéo Bésica: Ensino Fundamental e Médio e
modalidades de ensino;

IIl — a assisténcia, orientacdo e acompanhamento das atividades dos
estabelecimentos de ensino;

Art. 2.° Para o cumprimento do disposto no artigo anterior, compete a
Secretaria de Estado da Educac¢do do Amazonas a formulagéo, a
coordenacgdo, o0 controle, a avaliacdo e a execucdo das politicas
educacionais do Estado do Amazonas, zelando pelo cumprimento da
legislacdo especifica, mediante a execucdo de programas, agles e
atividades relacionadas:

| — A coordenacdo do processo de definicdo, implementacdo e
manutencgédo de politicas publicas para a educagéo no Estado;

Il — & elaboracdo de planos, programas e projetos educacionais em
conformidade com as diretrizes e metas governamentais;

IV — Ao assessoramento as escolas estaduais na elaboracao,
execucgdo e avaliagdo de programas educacionais e implementacéo
de inovacdes pedagodgicas no Ensino Fundamental e Médio e
modalidades (SEDUC, 2014).

Sobre as informacdes anteriores, oriundas da SEDUC/AM, vale ressaltar que
todas coadunam para garantir ndo somente 0 acesso e a permanéncia dos alunos,
mas também para uma extensdo das politicas nacionais recentes em relacdo a
priorizacdo da qualidade do ensino oferecido a populacdo local. Além de todas as
finalidades citadas acima, a SEDUC/AM, por meio do seu Departamento de Gestéo

Escolar, define como missao

Assessorar os dirigentes das escolas estaduais, oferecendo-lhes
recursos e diretrizes gerenciais para garantir a qualidade de sua
organizacdo interna e a autonomia administrativo-pedagdgica do
estabelecimento, voltada para a qualidade do ensino
(SEDUC/DEGESC, 2014)
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Nessa passagem € retomada a questdo da autonomia, o que garante a
liberdade da rede e das escolas em relacdo a construcdo de acfes. O objetivo
dessas acdes deve se elevar a qualidade da educacdo amazonense, melhorar o
fluxo escolar de suas escolas e promover a adequagdo de seus curriculos para
atender as demandas de sua comunidade escolar. Tal condicdo de autonomia
permite a proposta e execucdo de acdes, tais como as que serdo geradas, a partir
das conclusGes do presente trabalho, para compor o PAE, a ser apresentado no
capitulo 3.

Atrelado a nocdo de autonomia, temos que a necessidade de elevacao da
qualidade da educacdo que chega a populacao, voltou a figurar, nos ultimos anos,
entre as maiores preocupacfes das redes de ensino brasileiras, principalmente,
apos a instituicdo das inumeras avaliagbes externas que tém como objetivo
diagnosticar a qualidade da educacao.

Nesse cenario, no ano de 2008, a SEDUC/AM em parceria com o Centro de
Politicas Publicas e Avaliacdo da Educacéo da Universidade Federal de Juiz de Fora
(CAEd/UFJF) criou o SADEAM, que tem o objetivo de constatar, anualmente, por
meio de dados estatisticos, o perfil da educacdo amazonense.

A partir do SADEAM ¢é possivel realizar o acompanhamento da evolugédo do
desempenho escolar, assim como de todos os fatores relacionados a qualidade e
efetividade do ensino no Amazonas (SEDUC, s/d). Tais processos de avaliacdo
obrigaram as escolas a responderem, através de acfes pedagogicas, aos possiveis
maus resultados apresentados quando as mesmas séo avaliadas. Ressalta-se que a
preocupacdo das escolas vai além dos conteudos cobrados nas avaliacbes
externas, pois € preciso também que melhorem o seu fluxo escolar, ou seja,
aumentar seus indices de aprovacao com a diminuicdo da evasdao, e principalmente
seus indices de reprovagéo.

A rede estadual de ensino do Amazonas vem sendo diagnosticada
anualmente por avaliagbes externas, em ambito nacional, desde 2005, pela Prova
Brasil’ aplicada em anos impares. A partir de 2008, com a construcdo de um sistema
proprio de avaliagdo, o SADEAM, a rede vem sendo avaliada anualmente, o que

"Prova Brasil é uma avaliacdo censitaria das escolas publicas das redes municipais, estaduais e
federal, com o objetivo de avaliar a qualidade do ensino. Participam desta avaliagdo as escolas que
possuem, no minimo, 20 alunos matriculados nas séries/anos avaliados, sendo os resultados
disponibilizados por escola e por ente federativo (QEDU,2016).
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garante um acesso mais rapido aos resultados e um diagndstico mais preciso da
realidade educacional da rede.

O SADEAM busca aferir o desempenho educacional dos alunos da rede
publica estadual de ensino e, para tal, avalia alunos do 3°, 5°, 7°, 9° ano do EF, 1°e
3° ano do Ensino Médio e alunos do EJA. Seus resultados permitem a gestores,
professores e educadores discutir e desenvolver acdes e politicas de intervencao
para a oferta de um ensino de qualidade aos alunos do estado (SADEAM, 2016). A
Tabela 03 apresenta os resultados do SADEAM obtidos por meio das provas

aplicadas para alunos do 7° ano em 2011, 2012 e 2013.

Tabela 3 — Proficiéncia média do 7° ano — Seduc/AM

. : PADRAO DE
ANO PORTUGUES MATEMATICA DESEMPENHO®
2011 207,7 210,9 BASICO
2012 206,3 211,8 BASICO
2013 206,3 211,7 BASICO

Fonte: SADEAM /Caed, 2016.

Sobre os resultados observados na tabela, € importante ressaltar que a
proficiéncia® média, tanto de portugués quanto de matematica, se mantiveram
praticamente a mesma no decorrer dos trés anos. Tal média classifica a rede
amazonense segundo os quatro padrées de desempenho da escala de proficiéncia
no padrdo basico'®. Considerando que acima desse padrdo temos outros dois
padrées de desempenho superiores, o de proficiente e o avancado, a rede

80s Padrées de Desempenho s@o agrupamentos a partir da proficiéncia obtida nas avaliacbes em
larga escala por meio da Teoria de Resposta ao Item (TRI). Esses padrbes podem ser divididos em
trés ou quatro niveis, de acordo com as diretrizes pedagdgicas adotadas pelos municipios e estados.
O agrupamento visa a facilitar a interpretacdo pedagdgica das habilidades desenvolvidas pelos
estudantes, pois apresenta a descricdo das habilidades distintivas de cada um de seus intervalos, em
um continuo, do nivel mais baixo ao mais alto. (CAED/UFJF, 2016)

°A Escala de Proficiéncia tem como intuito principal permitir que os resultados dos testes sejam
traduzidos em diagnosticos qualitativos acerca do desempenho escolar. Através dela, o professor
pode orientar seu trabalho pedagodgico no que diz respeito as competéncias que ja foram
desenvolvidas pelos alunos, bem como ao grau em que o foram permitindo visualizar os resultados a
partir de uma espécie de régua, com valores ordenados e categorizados. (Sadeam/Caed, 2016)

% padrdo de desempenho Basico (200 a 250): o aluno que se encontra neste Padrdo de

Desempenho demonstra ter aprendido o minimo do que é proposto para o seu ano escolar. Neste
nivel, ele ja iniciou um processo de sistematizagdo e dominio das habilidades consideradas bésicas e
essenciais ao periodo de escolarizacdo em que se encontra. (Sadeam/Caed, 2016)
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amazonense necessita melhorar sua estrutura fisica, formagédo de seus professores
e o trabalho pedagdgico em escolas para promover a elevacdo do desempenho das
instituicdes de ensino nas avaliacdes realizadas anualmente pelo Sadeam.

No intuito de elevar a qualidade da educacao e os resultados das avaliagdes
externas, o Sadeam utiliza, além do desempenho dos alunos no teste de proficiéncia
para construir seu indice, o fluxo escolar na sua composicédo. Por conseguinte, &
relevante apresentar as normativas que regem o processo de retencdo ou
progressao dos alunos na rede amazonense.

Sobre esse processo de avaliacdo do rendimento dos alunos, a Seduc/AM
(2014) define para tal:

§ 3°. O Rendimento Escolar do aluno sera aferido ao final de cada
bimestre/etapa/moédulo letivo, obedecendo a escala de valores de 0
(zero) a 10,0 (dez) pontos:

a) A média minima bimestral a ser atingida em cada Componente
Curricular sera de 60% (sessenta por cento) dos pontos atribuidos,
ou seja, 6,0 (seis);

b) A média minima para aprovacéo ao final do ano letivo sera de 6,0
(seis) pontos por Componente Curricular.

§ 4° A avaliagdo € continua e cumulativa, devendo ocorrer em
carater formativo e somativo, aplicada da seguinte forma:

Cada instrumento avaliativo valera 10,00 pontos. No registro das
avaliacOes parciais e na nota da recuperacdo final, serd admitida
qgualquer fracdo com até duas casas decimais.

Cada bimestre/etapa/fase/médulo valera 10,0 pontos, em todos os
componentes curriculares.

A afericdo do resultado do bimestre/etapal/fase/modulo se dara pela
média aritmética simples.

§ 1°. O aluno sera aprovado (promovido), quando obtiver a Média
Final do Ano Letivo igual ou superior a 6,0 (seis) pontos.

Artigo 64. Seréd exigida a frequéncia minima de 75% (setenta e cinco
por cento) do total de horas letivas anuais para a aprovagdo do
aluno, independentemente dos resultados obtidos nos demais
instrumentos de avaliacao aplicados durante o periodo letivo.

Art. 75. A recuperacdo dos estudos do Ensino Fundamental e do
Ensino Médio deverao ser feitas ao longo do periodo letivo, utilizando
variada formas de orientacdes, a fim de sanar as deficiéncias de
contelidos apresentadas pelos alunos.

Sobre as primeiras normativas que regulam o sistema de avaliagcdo do estado
do Amazonas citadas nessa sec¢ao, € possivel constatar que ocorreu uma maior
flexibilizacdo desse processo ao longo dos anos. A recuperacéo paralela que orienta
o professor a realizar quantas avaliagfes forem necessarias para ajudar o aluno a
obter éxito, citado no art. 75 é um bom indicador dessa flexibilizacdo. Entretanto,

essas normativas sozinhas ndo promovem as mudancas necessarias, pois as
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mesmas devem ser acompanhadas por a¢fes pedagdgicas que evitem que o aluno
necessite realizar tantas recuperacdes para alcancar seus objetivos escolares.
Sobre as normativas que norteiam a avaliacdo da educacao estadual do Amazonas,
elas versam da seguinte forma em relacdo as escolas organizadas segundo a

Politicas de ciclos:

8 5° Para os alunos do 1° e 2° ano do | ciclo e, 4° ano do Il ciclo do
Ensino Fundamental serd mantida a progressdo continuada
conforme o que determina a proposta pedagogica do ensino em
ciclo.

§ 6°. Para os alunos do 3° ano do | ciclo e 5° ano do Il ciclo que ao
final do ano letivo, ndo alcangarem o conceito AS — Aprendizagem
Satisfatoria, com o minimo de 6,0 pontos, ndo serdo submetidos a
estudos de recuperagdo final, nos componentes curriculares da Base
Nacional Comum e Parte Diversificada.

8§ 7°. Nao sera admitido o Regime de Progressédo Parcial para os
alunos retidos (reprovados) do | e Il ciclo dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. (SEDUC, 2014).

A segunda parte das normativas referentes a avaliacdo do rendimento dos
alunos ressalta a chamada politica de ciclos, apresentada na proxima secao. Sobre
essa hormativa € importante ressaltar que ela da o aporte legal a recomendacéo do
Ministério da Educacdo — MEC, para que nos primeiros anos do ciclo inicial da EB
do Brasil ndo ocorram retengoes.

Tal fato deve ser enfatizado, pois o objetivo final de qualquer politica é
sempre a elevacdo da qualidade da educacdo através de politicas sélidasll e
menos por acdes que visam diminuir as dificuldades para os alunos conseguirem a
progressao para o ano seguinte. A seguir discutiremos a chamada politica de ciclos,
entretanto, verticalizamos nossos debates sobre essa politica para o contexto

amazonense.

'Sobre as chamadas de Politicas Sélidas, ressaltamos primeiramente a falta de continuidade de
bons programas, que muitas vezes s8o encerrados ou ndo tem o investimento previsto em seu
desenho inicial. Quando h& a troca de gestao, reproduzem-se perversamente as chamadas politicas
de governos, o que impede a transigdo de boas a¢des de governos anteriores. Infelizmente € comum
em alguns governos a criacdo de programas que muitas vezes apenas reproduzem dados
estatisticos, mas nao realmente a melhoria da qualidade da educacdo que chega a populagdo
brasileira.
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1.2.2 Politicas de Ciclo/Progresséo Continuada no Estado do Amazonas

s

Ao abordar as Politicas de Ciclo/Progressdo Continuada € importante
ressalvar que tendo como foco de pesquisa a possivel influéncia da adaptacao
discente sobre o fracasso dos alunos que ingressam no 6° ano do EF, a politica de
ciclos torna-se relevante ndo apenas por sua consideracdo no contexto geral, mas
também pelo fato de que a escola pesquisada, EEGMS, a partir de 2016 passara a
receber alunos oriundos predominantemente de escolas municipais que possuem
seus anos iniciais organizados em ciclo.

Tal fato é resultado de um processo de ajustamento proposto pela
SEDUC/AM, haja vista que a escola EEGMS gradativamente deixara de oferecer os
anos inicias, passando a oferecer somente os anos finais do EF (6° ao 9° ano)

O poder publico no Brasil, diante da necessidade de diminuir o fracasso
escolar, tem como uma das principais questdes a ser enfrentada, a retencao escolar.
O que se justifica também por sua ligacdo na composicdo dos indicadores
educacionais das avaliacfes externas. Assim, surgiram varias proposituras nos
altimos anos com foco na diminuicdo dos indices de reprovacdo e evasdo. Entre
essas propostas, temos a chamada Politica de Ciclos/Progressao Continuada, que
toma forca a partir da década de 1990, com o intuito de extinguir a repeténcia
escolar principalmente nos anos iniciais da EB brasileira.

O Ministério da Educacdo (MEC), por meio da Resolugdo n° 7, de 14 de
dezembro de 2010 em seu artigo 29, dispde da

[...] necessidade de assegurar aos alunos um percurso continuo de
aprendizagens torna imperativa a articulacdo de todas as etapas da
educacéo, especialmente do Ensino Fundamental com a Educagéo
Infantil, dos anos iniciais e dos anos finais no interior do Ensino
Fundamental, bem como do Ensino Fundamental com o Ensino
Médio, garantindo a qualidade da Educac¢éo Basica. (BRASIL, 2010,
p. 08).

Assevera-se a importancia da oferta de uma educacédo de qualidade e da
articulacdo entre os segmentos que compdem a EB, pois tal fato possibilitara uma
trajetéria dos alunos de forma continua e com menos conflitos durante essa etapa

de sua vida. A mesma resolugdo do MEC, em seu artigo 30, inciso lll, determina

para os trés anos iniciais do EF:

A continuidade da aprendizagem, tendo em conta a complexidade do
processo de alfabetizacdo e 0s prejuizos que a repeténcia pode
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causar no Ensino Fundamental como um todo e, particularmente, na
passagem do primeiro para o segundo ano de escolaridade e deste
para o terceiro.

§ 1° Mesmo quando o sistema de ensino ou a escola, no uso de sua
autonomia, fizerem opcdo pelo regime seriado, sera necessario
considerar os trés anos iniciais do Ensino Fundamental como um
bloco pedagoégico ou um ciclo sequencial ndo passivel de
interrupcéo, voltado para ampliar a todos os alunos as oportunidades
de sistematizacdo e aprofundamento das aprendizagens basicas,
imprescindiveis para o prosseguimento dos estudos. (BRASIL, 2010,
p. 09).

Essa determinacdo do MEC de progressdo continuada nos trés primeiros
anos do EF tem gerado muita controvérsia entre os educadores brasileiros, pois
recomenda que ndo haja interrupcdo na trajetoria escolar dos alunos nos anos
iniciais. A normativa se vincula ao conhecimento que os alunos ja adquiriram antes
de seu ingresso na escola e este saber deve ser desenvolvido durante esse periodo
inicial e que, a retencdo dos alunos, ou seja, a reprovacdo nessa fase nao teria
nenhum efeito positivo sobre o desenvolvimento da criangca. No entanto, uma
reprovacao nesse contexto poderia ter forte influéncia sobre o fracasso escolar da
mesma.

No estado do Amazonas, segundo a Seduc/AM, em sua Proposta Curricular
para o | Ciclo, o fracasso escolar afeta o sujeito em sua totalidade, uma vez que
nenhum ser humano é capaz de suportar o sentimento de fracasso continuado
decorrente da multirepeténcia. O que reforca a cada ano sua sensacdo de
incapacidade para aprender a progredir, podendo culminar no abandono escolar. Tal
entendimento do 6rgdo levou-o a buscar alternativas para reverter esse quadro que

tem no aluno o maior prejudicado. Entéo,

Como alternativa de intervengé@o nessa problemética, esta Secretaria
de Educacéo e Qualidade do Ensino se prop8e a dar um tratamento
mais significativo para o Ensino Fundamental, principalmente nos
anos iniciais, contribuindo para a constituicAo de uma nova cultura
escolar, rompendo com as tradicionais repeténcia e evasdo. Duas
sdo as basicas: Organizacdo do Ensino em Ciclo e,
consequentemente, a organizacdo do trabalho docente, ou seja, a
Formacéo dos Educadores como necessidade de redimensionar o
processo de ensino e aprendizagem, tendo como foco a metodologia
da Proposta Curricular.do Ensino Fundamental do 1°, 2° e 3° ano do |
Ciclo. (SEDUC, 2014, grifo do autor)

Por conseguinte, o Conselho Estadual de Educacdo (CEE) do Amazonas

aprova, por meio da Resolucdo N° 001/2005, a proposta do Ciclo Basico do Ensino
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Fundamental (CIBEF), implantado nas escolas da rede estadual de ensino, capital e
interior, a partir do inicio do ano letivo de 2005.

Entretanto, é importante ressaltar que apesar das resolu¢cdes mencionarem a
organizagdo em ciclo de todo o EF, na pratica, a rede de ensino do Amazonas
apresenta propostas concretas apenas para o | Ciclo (1°, 2° e 3° anos) e o Il Ciclo
(4° e 5° anos), nao estendendo esse tipo de proposta para os quatro ultimos anos do
EF (6°, 7°, 8° e 9°).

Tal fato pode provocar uma ruptura na boa continuidade da trajetéria escolar
dos alunos. O que fere as normativas previstas na LDB 9394/96 que estabelece a
EB brasileira em 14 anos e de forma continua. A Tabela 04 apresenta a distribuicéo
das escolas da rede publica amazonense em relacdo a organizacdo em ciclos de

aprendizagem no ano de 2014.

Tabela 4 — Estrutura da Rede Publica do Amazonas — Organizacédo em Ciclo -

(2014)
N° DE ESCOLAS
o]
ESCOLAS N° DE ESCOLAS ORGANIZADA EM CICLOS
REDE PUBLICA 4.791 3.245 (68%)
ESTADUAIS 527 393 (75%)
MUNICIPAIS 4.269 2.852 (57%)

Fonte: MERRIT & LEMANN, 2014

E possivel perceber que mais de dois tercos (68%) das escolas publicas do
Amazonas adotam a organizacdo de ciclos. Outro ponto relevante € a
predominancia do quantitativo de escolas municipais em relacdo a organizacdo de
ciclos em comparacéo com as estaduais (2.852 municipais e 393 estaduais).

Fato que pode ser explicado a partir das normativas contidas na LDB 9394/96
gue incumbe aos municipios de atender prioritariamente a esse segmento. Mesmo
assim, a rede estadual possui sob sua responsabilidade um amplo contingente de
escolas que estdo organizadas em ciclo e, por conseguinte, a necessidade de
consolidar essa politica no contexto da rede estadual amazonense para assistir as
instituicbes com essa organizagao.

O que torna relevante o debate sobre a politica de ciclos esta relacionado ao

fato de que apds o término da oferta dos anos iniciais que ocorrera no ano de 2016,
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a EEGMS passara a receber alunos oriundos predominantemente de escolas
municipais, que se localizam nas proximidades e tem seus anos iniciais organizados

em ciclo. Sobre a questao dos ciclos Augusto (2004) afirma:

Entre os elementos existentes no trabalho pedagdgico estd a
avaliagdo da aprendizagem do aluno, que deve assumir um
significado que supere a medida, a classificacdo e a repeténcia.
Enquanto anteriormente, no sistema seriado, o aluno podia ser
aprovado ou reprovado ao final de cada série, no atual, ele pode ser
reprovado apenas ao final de cada ciclo. Favorece-se uma
aprendizagem progressiva e continuada, considerando que o tempo
para aprender determinados conteldos ndo estard limitado ao
periodo de um ano ou uma série (p. 2).

A reflexdo do autor mostra a necessidade de respeitar o tempo de aprender
dos alunos e, diferentemente da organizacéo seriada, a retencdo nesse modelo de
organizacao s pode ocorrer no ultimo ano de cada ciclo. Entretanto, o desenho de
qualquer politica educacional para ser colocada em pratica e obter éxito requer
muito mais que normativas e exposi¢cdo de ideias. Nesse sentido, tal politica de
ciclos deve ser acompanhada por uma reestruturacao tanto fisica, como pedagogica
dos ambientes escolares.

Vale ressaltar que é evidente que os fundamentos pedagégicos'? da Politica
de Ciclos trazem uma série de beneficios para os alunos. No entanto, enviar essas
ideias para as escolas, sem nenhuma preparacdo, pode promover mudancas
superficiais que ndo serdo verticalizadas e poderdo acabar como tantas outras
propostas, que em seu desenho inicial promoveriam mudancas essenciais para a
educacéao brasileira, mas devido seu “enfraquecimento” na trajetéria até as escolas,
acabam por ndo terem a efetividade que deveria ter, transformando a estrutura de
ciclos em um amontoado de séries.

Durante a Ultima década, observamos a construcdo e a propagacao de
inimeras acbes e programas que tém como objetivo combater o fracasso dos
alunos. A politica de ciclo, em evidéncia nos ultimos anos, vem sendo implantada

por muitos sistemas de ensino, como por exemplo, a rede publica do Amazonas, na

“Fundamentos pedagdgicos: Para garantir as aprendizagens béasicas as criancas, no tempo
organizado em ciclo, é preciso assumir outra forma mais diversa, plural e interconectada de conceber
a educacdo, a escola, o professor, sua formacéo e, sobretudo, a infancia. Trata-se de assegurar que
todas as meninas e meninos estejam alfabetizados, na perspectiva do letramento, até seus 08 anos,
0 que exige um trabalho focado, conjunto e integrado, pautado em meios diferenciados de gestéo,
coletivos e participativos, que envolvam verdadeiramente todos os sujeitos da comunidade escolar
nesse mesmo proposito (BRASIL, 2016).
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qual aproximadamente 68% de suas escolas (municipais e estaduais) j& adotam
esse tipo de organizacao.

Acerca dos fundamentos pedagdgicos da Politica de Ciclos, mesmo que nao
seja recente quando analisamos. a trajetéria da educacdo brasileira, traz uma
proposta enriquecedora e com muito potencial pedagdgico, ao mesmo tempo vem
sofrendo duras criticas sobre seus possiveis resultados negativos para a trajetéria
dos alunos. Para Arroyo (1999), quando afirma que a implementacao dessa politica
ndo deve transformar a Politica de Ciclos em um amontoado de séries. Para
Fernandes (2000) pode nédo trazer mudancas significativas, quando cita que a
simples adocdo do modelo, sem resolver problemas basicos de funcionamento e de
condi¢cBes materiais de nosso sistema.

Sao criticas sobre esse tipo de metodologia que seguem por Varios vieses e
procuram justificar a ineficiéncia das politicas de ciclo, principalmente em relacéo ao
tipo de aprendizagem ou o nivel de conhecimento que os alunos obtém durante esse

periodo, em que ha recomendacdo para nao ocorrer retencoes.

1.2.3 Reprovagéo na Rede Estadual do Amazonas

Na rede de ensino do Amazonas ingressaram, em média, no 6° ano do EF da
Rede Publica do Estado do Amazonas nos ultimos cinco anos, aproximadamente 90
mil alunos, distribuidos nos turnos matutino e vespertino, com idade dos discentes
entre 10 a 12 anos, predominantemente.

O numero expressivo de alunos que ingressaram no 6° ano do EF nos ultimos
anos, apresentou uma média de 13,4% de reprovacdo (QEDU, 2015). Tais indices
sobre a reprovacao no 6° ano do EF Il sdo relevantes, pois servem para reforcar a
hipotese de possiveis influéncias negativas decorrentes do processo de adaptacao
desses alunos. A Tabela 05 apresenta o numero de alunos matriculados nos ultimos

cinco anos na rede estadual do Amazonas.

Tabela 5 — Nimero de alunos matriculados no 6° ano do EF
Seduc/AM (2010 a 2014

FASE 2010 2011 2012 2013 2014
6° ano
Rede Estadual 98.984 | 95.254 93.215 89.448 82.195

Fonte: MERRIT & LEMANN, 2014
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Tais quantitativos, bastante expressivos, valorizam a investigagdo desse
Estudo de Caso, pois sdo aproximadamente 90 mil alunos ingressando todos os
anos nas escolas do Amazonas. Tal quantitativo representa aproximadamente 30%
dos alunos matriculados nos anos finais do EF da rede estadual do Amazonas.
Matizando com os quantitativos apresentados na Tabela 05, a Tabela 06, apresenta
a taxa de reprovacdo no Estado do Amazonas, dando destaque para a reprovacao

no 6° ano do EF.

Tabela 6 — Percentual de Reprovacgéo dos anos finais do EF da SEDUC/AM

ANOS 5° ANO 6° ANO 7° ANO 8° ANO 9° ANO
2010 11,8 14,4 11,2 8,7 7,3
2011 10,8 11,3 8,9 7,1 55
2012 11,3 11,0 9,2 7,5 6,2
2013 10,2 10,9 9,2 7,7 6,1

Fonte: MERRIT e LEMANN, 2014

E possivel perceber que os indices de reprovacdo do 6° ano se mantiveram
sempre mais altos quando comparados com os indices dos outros anos (5°, 7°, 8° e
9% no mesmo periodo. Outro ponto importante é a queda gradual nos indices de
reprovacgdo, quando comparados os percentuais do 6° ano aos dos 7°, 8° e 9° anos.
Logo, o maior numero de reprovac¢des no 6° ano do EF pode estar relacionado ao
processo de adaptacdo dos alunos em relacédo ao seu ingresso ao 6° ano.

Tal cenério é relevante para demonstrar o aumento da preocupacao do poder
publico em relacdo ao oferecimento de um ensino de qualidade a populacédo. Esse
fato pode ser muitas vezes observado a partir das acdes construidas e
implementadas pelos 6rgados responsaveis pelo setor educacional. Nesse contexto,
a SEDUC/AM, com a finalidade de promover a diminuicdo dos indices de
reprovacdo, evasao escolar e principalmente elevar os indices de aprovagédo, além
de melhorar o rendimento apresentado nas inumeras avaliagbes externas que as
instituicbes sdo submetidas periodicamente, implantou em sua rede o Projeto

Criando Oportunidades.
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O PCO é um projeto de reforco escolar que tem como objetivo ajudar as
instituicdes de ensino da EB do Amazonas a cumprirem com sua finalidade®®
estabelecida pela LDB 9394/96. Segundo a Seduc/AM, o refor¢co escolar devera
propiciar ao estudante matriculado no EF e no Ensino Médio da rede estadual a
oportunidade de desenvolver as habilidades que se encontram em defasagem. O
reforco escolar também amplia as possibilidades de aprendizagem dos alunos,
dando-lhes oportunidades de reforcar, aprofundar ou suprir caréncias dos contetdos
trabalhados na Base Nacional Comum do Ensino Fundamental e Médio. A proposta
visa oferecer aos estudantes com dificuldades no aprendizado atividades

diversificadas de forma individualizada e com metodologia diferenciada.

1.2.4 A Coordenadoria Distrital de Educacéo 03

Para uma melhor organizacdo, a Secretaria Estadual de Educacdo do
Amazonas descentralizou a administracdo de suas unidades de ensino, as
chamadas Coordenadorias Distritais. Essas coordenadorias Sdo responsaveis por
implementar e gerenciar as politicas educacionais advindas da macrogestao
educacional do Estado do Amazonas, através do assessoramento realizado junto as
instituicdes de ensino subordinadas as mesmas. A escola investigada pelo presente
trabalho faz parte da Coordenadoria Distrital 03, uma das sete que compdem a
estrutura administrativa da Seduc/AM.

Esta coordenadoria € composta por 40 escolas localizadas nas zonas Centro-
Sul e Centro-Oeste de Manaus, oferece o EF | e Il nos turnos matutino e vespertino;
o Ensino Médio regular nos turnos matutino, vespertino e noturno e Educacéo de
Jovens e Adultos, no turno noturno. Seu corpo técnico € composto por 01
Coordenador Geral, 01 Coordenador adjunto administrativo, 03 Coordenadores
adjuntos pedagogicos (um para cada segmento: EF I, EF Il e EM), 02 Supervisores
para o EF |, 04 supervisores para o EF Il e 02 Supervisores para o Ensino Médio.

A Coordenadoria Distrital 03 iniciou suas atividades em 2005 e vem

realizando desde o ano de 2010 o reordenamento entre as escolas para

A Educacgédo Basica tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagdo comum
indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em
estudos posteriores. (BRASIL, Art. 22, 1996).
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atendimento exclusivo de todo o ciclo de ensino e em todos os bairros de atuacdo da
referida Coordenadoria. Essa acao possibilitou a existéncia de uma escola exclusiva
de EF Anos Iniciais (1° ao 5° ano), uma escola dos Anos Finais (6° ao 9° ano) e uma
escola de Ensino Médio (1° ao 3° ano).

Tal desenho da distribuicdo das Escolas da Coordenadoria 03 representa
uma experiéncia relevante, pois possibilita ganhos em relacdo ao trabalho
pedagogico da referida Coordenadoria. Com essa distribuicdo, é possivel assessorar
as escolas na construcéo de ac¢des voltadas ao mesmo tempo a todos os alunos da
escola, pois as mesmas atendem a um sO ciclo de ensino como citado
anteriormente.

Sobre as informacdes anteriores € importante ressaltar que dentre as 40
unidades que compfem o conjunto de escolas pertencentes a Coordenadoria
Distrital 03, treze delas oferecem o 6° ano do EF, das quais oito atendem somente
alunos dos anos finais do EF, ou seja, do 6° ao 9° ano. Sobre esse quantitativo, a
Tabela 7 apresenta os percentuais de reprovacao, abandono e aprovacdo no 6°ano

do EF Il das treze escolas da CD03 que oferecem o 6° ano.
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Tabela 7 — Percentuais de reprovacéao, abandono e aprovacgédo no 6° ano das
escolas da CD03 em 2014.

ESCOLAS % Reprovacao %Abandono %Aprovacao

E. E. Cecilia Meirelles 13.75% 10.63% 75.63%
E. E. Castro Alves 16.04% 6.60% 77.36%
E. E. Manuel Bandeira 6.60% 5.08% 88.32%

E. E. Geografo Milton Santos 19.00% 0% 81.00%
E. E. Mario Andrade 7.14% 5.00% 87.86%
E. E. Cora Coralina 6.72% 0% 93.28%
E. E. Ferreira Gullar 15.63% 7.99% 76.39%
E. E. Manoel de Barros 1.00% 9.73% 89.28%
E. E. Machado de Assis 5.39% 0% 94.61%
E. E. Fagundes Varela 10.20% 2.35% 87.45%
E. E. Jorge Amado 0% 0% 100%
E. E. Gongalves Dias 0.86% 1.72% 97.41%
E. E. Olavo Bilac 0% 1.33% 98.67%

- 8,9% - 87%
(247 alunos)

Fonte: ADAPTADO DE SIGA, 2014.

Em relacdo aos indices de aprovacdo, os numeros apresentados pelas
escolas se mantiveram com uma média de 87% de progressdes entre os alunos
matriculados. Mas é o indice de reprovacdo que merece maior destaque, pois
apesar de encontrarmos escolas com indices baixos de reprova¢cdo ou mesmo zero,
a tabela 08 apresenta uma média de 8,9% (247) de reprovacao entre as escolas da
referida Coordenadoria. Um dado da tabela 7 reforca a escolha da EEGMS para
fazer parte do estudo, pois essa apresentou o maior percentual de reprovacao
(19,0%) entre as escolas da coordenadoria.

A Coordenadoria Distrital 03 desenvolve o PCO, instituido pela SEDUC/AM e
apresentado anteriormente na se¢éo 1.2.3. O PCO, como ja citado, tem a finalidade
de reverter tal quadro, ou seja, diminuir as retencdes escolares, funcionando com
aulas de reforco em escolas, oferecido aos alunos dos anos finais do EF e do Ensino
Médio. Tal reforco é realizado no contra turno dos alunos participantes e ministrado
por académicos selecionados pela SEDUC/AM em 14 das 40 escolas pertencente a
CD 03, inclusive a EEGMS.
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Com o intuito de avaliar os efeitos do PCO sobre a evolugédo do desempenho
das escolas que aderiram ao programa, os dados das avaliacbes externas que as
mesmas foram submetidas nos ultimos anos e os indices de aprovacdo nas escolas
onde o programa estava implantado foram analisados pelo autor e a partir desta
analise foi criado um indice'* de Aproveitamento do Programa de Reforco Escolar -
IAPRE™ nas escolas da CD03. A criacdo do indice (Apéndice A) foi resultado do
trabalho da disciplina Avaliacédo e Indicadores Educacionais do segundo periodo do
Curso de Mestrado em Gestdo e Avaliacdo da Educacdo Publica — CAEd. Tal
trabalho tinha como objetivo a criagcdo de um indicador que pudesse avaliar uma
politica ou um programa educacional desenvolvido na rede de ensino de cada
mestrando.

As informacBes da Tabela 08 foram utilizadas para calcular os indicadores™®
(AI*", AE™® e AR™) que compdem o indice de Aproveitamento do Programa de
Reforco Escolar (IAPRE). Sdo dados relacionados a matricula, aprovacdo e sobre

sua situacéo frente a meta estabelecida pelo IDEB.

“Indice € uma medida que numericamente combina, ou sintetiza as informacgdes contidas em dois ou
mais indicadores relevantes para um dado objeto em estudo

0 indice de Aproveitamento do Programa de Refor¢co Escolar nas escolas CD03 - IAPRE foi
resultado do trabalho da disciplina Avaliagdo e Indicadores Educacionais do Curso de Mestrado em
Gestao e Avaliagcao da Educagédo Publica sob a orientagdo dos Prof. Dr. Manoel Palacius de Cunha e
Melo, Prof. Dr. Tuffi Machado Soares e Prof.Dr. Luis Antonio Fajardo Pontes. Tal trabalho tinha como
objetivo a criacdo de um indicador que pudesse avaliar uma politica ou um programa educacional
desenvolvido na rede de ensino de cada mestrando.

®|Indicador é um valor calculado segundo critérios rigidos e que retrata uma dimensao especifica de
interesse.

0 indicador AE é extraido entre as escolas da Coordenadoria que tem o Projeto de Reforco escolar.
Dividimos o0 niumero de escolas que alcancaram a meta estabelecida por avaliacées externas (IDEB)
pelo nimero de escolas que ndo obtiveram éxito

®0 indicador El é determinado pela relagdo do numero de alunos aprovados em cada ano de
vigéncia do PCO nas respectivas escolas pelo nimero de alunos matriculados em escolas que tem o
Programa

%0 indicador AR é obtido da relagdo dos dois indicadores AE e El, isto €, multiplicaremos o primeiro
e o segundo indicador (AE x Al).
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Tabela 8 — Projeto Seduc Oportunidades/Refor¢co Escolar (PCO) - CD03

SEDUC/AM
ESCOLA PARTICIPANTE MATRICULA | APROVACAO (n° ATINGIU A
DO PCO de alunos) META: IDEB
Cecilia SIM 292 292 SIM
Meirelles
Castro Alves SIM 431 362 NAO
Manuel SIM 607 523 SIM
Bandeira
Vinicius de SIM 1224 1033 NAO
Moraes
Gongalves SIM 367 326 SIM
Dias
Olavo Bilac SIM 755 686 SIM
Gedgrafo SIM 643 578 SIM
Milton Santos
Mario Andrade SIM 268 260 NAO
Cora Coralina SIM 989 778 NAO
Ferreira Gullar SIM 813 752 SIM
Manoel de SIM 1044 832 NAO
Barros
Machado de SIM 241 241 SIM
Assis
Fagundes SIM 1369 1086 SIM
Varela
Jorge Amado SIM 798 752 SIM
TOTAL _ 9.841 8. 501 _

Fonte: MERRIT & LEMANN, 2014.

O resultado obtido apés a aplicacdo do IAPRE nas escolas da CDO03 foi de
0.4, o que indica, segundo os padrbes estabelecidos, que as mesmas ndo vém
apresentando os resultados esperados. Mesmo que os indices de aprovacdo dos
alunos sejam considerados bons, ndo ha uma uniformidade entre as escolas em
relacdo ao desempenho das mesmas frente as avaliacdes externas. Isso nos leva a
concluir que as Escolas que tém o PCO necessitam rever suas acfes para
alcancarem a meta estabelecida pelo Projeto, ou seja, diminuir o numero de
retencdes dos alunos das escolas participantes.

A secao seguinte apresenta a EEGMS, local onde foi realizado o trabalho de

campo, a fim de coletar os dados necessarios para nossas analises sobre a possivel
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influéncia da adaptacéo discente durante as transi¢cdes do 5° para o 6° ano sobre o

fracasso escolar.

1.3 ESCOLA PESQUISADA: ESCOLA ESTADUAL GEOGRAFO MILTON SANTOS

A EEGMS foi escolhida por apresentar o maior indice de reprovacao entre as
escolas da CD03 que oferecem o 6° ano do EF (Tabela 7). Serdo apresentadas
informacBes sobre sua localizacdo, matriculas, IDEB, aspectos socioecondémicos,
estrutura fisica e reprovagdo. Tais informacdes foram importantes para
contextualizar o cenario que a referida escola esta inserida e nos possibilitou uma
visdo mais ampla dos condicionantes que agem sobre o trabalho pedagdgico da
referida escola.

A EEGMS est4 localizada em um bairro bastante populoso da Zona Centro-
Oeste de Manaus, atendendo predominantemente jovens da localidade. E muito
procurada por ter tradicdo, ou seja, a maioria dos estudantes sao filhos de ex-
alunos, dentre eles pais e avls. Por estar centralizada no bairro, o acesso €, na
maior parte, feito a pé. A escola tem 10 salas de aula e vem passando por
reordenamento de ensino, ou seja, ela atendia os trés segmentos, sendo no turno
matutino EF anos Iniciais, no turno vespertino EF Anos Finais e no turno noturno
Educacao de Jovens e Adultos. A partir do ano de 2010, a escola passou a funcionar
apenas nos turnos matutino e vespertino com os dois segmentos do EF. Em 2014, a
escola ofereceu 20 turmas nos turnos matutino e vespertino e atendeu 758 alunos
de 6° ao 9° ano.

A escola possuia 164 alunos matriculados no 6° ano divididos em quatro
turmas, todas no turno matutino. Os alunos matriculados no 6° ano séo oriundos da
propria escola e de escolas vizinhas da rede municipal. Diferentemente da maioria
das escolas estaduais, a referida escola oferece o0 4° e 5° ano do EF, mas devido a
um processo de ajustamento proposto pela rede estadual, os anos iniciais da escola
gradativamente vém sendo deixados de ser oferecidos.

No final desse processo, a escola oferecera somente os anos finais do EF. A
equipe gestora é formada pelo gestor escolar e uma pedagoga. A escola oferece
aos seus alunos reforgo escolar e recuperacao paralela. Seu quadro de professores

era formado por 37 professores em 2014, distribuidos em dois turnos.
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O 5° ano da EEGMS ¢é estruturado em tempos de uma hora e seus alunos
tém aulas com um professor de Matematica, um professor de Educacéo Fisica e
uma Professora Titular (formacdo: Normal Superior) que leciona seis disciplinas
(Portugués, Histoéria, Geografia, Ciéncias, Artes e Ensino Religioso) para os alunos.
O Quadro 2 apresenta caracteristicas gerais sobre a escola que foi investigada pelo

presente trabalho.

Quadro 1- Caracteristicas Gerais da Escola Estadual Gedgrafo Milton Santos

(2014)

Caracteristicas Informacgéo
Organizacéo em Ciclo N&o
Alimentacao é fornecida aos alunos Sim
Anos Iniciais Sim
Anos finais Sim
Possui Biblioteca Sim
Possui laboratério de Informatica Sim
Possui Quadra de Esporte Sim
Possui Internet — Banda Larga Sim

Fonte: Adaptado de Censo Escolar, 2014.

A escola possui uma boa estrutura fisica, oferece os anos iniciais do EF, com
um contingente expressivo de alunos (249) matriculados nesse segmento em 2014.

Outra informacéo relevante do quadro esta relacionada a ndo organizagdo em
ciclos da EEGMS. A escola oferece vagas para 0s anos inicias, entretanto, com o0s
ajustes promovidos pela Seduc/AM a partir de 2017, a escola ira oferecer apenas os
anos finais do EF. Vale ressaltar que a escola quando ndo mais oferecer os anos
iniciais ird receber alunos predominantemente de escolas municipais que tém seus
anos de estudos iniciais organizados em ciclo. A tabela a seguir (tabela 9),
apresenta os indices de reprovacdo, abandono e aprovacdo da escola dos anos
finais do EF do ano de 2014.
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Tabela 9 — Fluxo Escolar da Escola Estadual Gedgrafo Milton Santos — 2014.

Anos Finais Reprovagéao Abandono Aprovacéo
6° ano EF 18,8% 0,0% 81,2%
7° ano EF 14,5% 0,0% 85,5%
8° ano EF 10,3% 0,0% 89,7%
9° ano EF 74,5% 0,0% 25,5%

Fonte: MERRIT & LEMANN, 2014

Os 18,8% de reprovacdo apresentado pelo 6° ano da EEGMS, reforcam a
necessidade de nossa investigacdo que versa sobre a influéncia da adaptacao
discente sobre o fracasso escolar indicado, nesse caso, pelo elevado indice de
reprovacao do 6° ano. Suscita, de igual modo, a proposicdo de acdes que ajudem na
minimizacdo da influéncia da adaptacéo sobre o fracasso dos alunos.

Mesmo ndo sendo o foco de nosso trabalho, é relevante falar sobre os
indices de abandono, que em 2014 foi zero em todos os anos do EF Il da EEGMS. A
tabela 8 também apresenta os dados de 74% de reprovag¢do no 9° ano dos anos
finais do EF, algo que pode ser tratado como excepcional dentro do contexto de
CDO03. Partindo da indicacdo dos elevados indices de reprovacdo mencionados
anteriormente, podemos nos reportar as exigéncias cada vez maiores de melhorar a
qualidade de nossa educacao por meio do combate aos fatores que podem estar
contribuindo para a intensificagdo dos problemas que permeiam nosso setor

educacional.



CAPITULO 2 — A ADAPTACAO DISCENTE E O FRACASSO ESCOLAR

A EB brasileira, que se inicia no primeiro ano da educacdo infantil e &
concluida no 3° ano do Ensino Médio, muitas vezes impfe aos educandos a
necessidade de adaptagcdo para acompanhar as exigéncias proprias de cada novo
ano letivo. A EEGMS, escola investigada nesta pesquisa, demonstra, assim como
muitas outras instituicdes de ensino espalhadas pelo territdrio nacional, dificuldades
de manter o desempenho dos alunos, principalmente os que anualmente ingressam
no seu 6° ano do EF.

KUPPER (2004, p. 55) é categdrico ao afirmar que “educacdo brasileira
apresenta um quadro negro no que tange a estrutura. As péssimas condi¢cdes
salariais, os parcos investimentos na reciclagem discente e as dificeis condi¢cdes
gerais de trabalho oferecidas aos professores”. Esse quadro aumenta as
dificuldades das unidades de ensino em oferecer o minimo necessario para que,
durante a transicdo dos alunos por essas instituicbes, eles possam receber a
formacdo adequada para a vida em sociedade.

Por conseguinte, o presente estudo de caso buscou compreender a possivel
influéncia da adaptacao discente durante as transicbes escolares na reprovacgao e
no fracasso escolar, especificamente, dos alunos do 6° ano do EF da EEGMS.

O presente capitulo traz, entre outras discussdes, uma reflexdo tedrica sobre
a influéncia da adaptacado discente durante as transicées escolares sobre o fracasso
escolar. Tal reflexdo foi dividida em trés secdes, a saber: a primeira discute a
adaptacao discente dos alunos frente aos novos desafios que surgem durante sua
transicdo dos anos iniciais para os anos finais do EF; a segunda traz os efeitos das
transicOes escolares sobre o desempenho dos alunos, onde inicialmente é feita uma
contextualizacdo das transicOes presentes no cotidiano social; a terceira e ultima
secdo tedrica, destaca o fracasso escolar como possivel consequéncia da
adaptacdo e das transicbes escolares da EB brasileira. E apresentado um breve
histérico desse problema no contexto da educacdo nacional e o resultado das
investigacdes realizadas por autores sobre as consequéncias do fracasso escolar
para os docentes. Como parte do capitulo 2 sera apresentada a metodologia de

pesquisa utilizada no estudo de caso, ou seja, todos os procedimentos utilizados
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para a construcao do capitulo descritivo (capitulo 01), do capitulo analitico (capitulo
02).

Ao final do capitulo 2, os dados obtidos por meio do trabalho de campo serdo
apresentados e analisados com intuito de compreender como a temética do
presente estudo se desenvolve na escola investigada. Os resultados das analises
servirdo de base para nossas conclusbes e construcdo do Plano de Acéo
Educacional que objetiva auxiliar a EEGMS a minimizar possiveis impactos

provocados pela transi¢cdo dos alunos do 5° para o 6° ano do EF.

2.1 ADAPTACAO DISCENTE: NOVOS DESAFIOS

A Escola pode ser considerada um microuniverso onde as criancas
ingressam e realizam inUmeras e importantes experiéncias que sao exercicios para
sua atuacdo em sociedade. Desde 0 seu ingresso no ambiente escolar até sua saida
sdo apresentados a esses educandos desafios que exigem que eles desenvolvam a
capacidade de adaptacdo para supera-los. Tal necessidade, obrigatoriamente,
acompanhard esses alunos até a conclusdo do seu processo educativo e,
posteriormente, no chamado mundo do trabalho. Sobre tal fato Nobre et al comenta:

As mudancas sociais criaram a necessidade de que cada individuo se
desenvolva ao nivel dos seus conhecimentos e especializacdes, adaptando-se a
uma sociedade em rapida evolucéo. Este processo de adaptacdo da os primeiros
passos no contexto escolar, sendo esta uma forma de resposta aos desafios que
irdo surgir ao longo da vida. (2009, p. 10).

A ideia do autor é relevante a medida que destaca o processo de adaptacéo
como sendo uma necessidade real para o bom desempenho dos individuos em
sociedade e ressalta que dentro do ambiente escolar esse processo € iniciado e
torna-se inevitavel para que o aluno acompanhe o ritmo do processo pedagdgico e
seja preparado para a vida depois da escola.

Na mesma dire¢cdo, Saragoca (2011) ressalta que a trajetéria escolar é
marcada por varios momentos de transi¢cdes entre etapas que dividem a estrutura da
EB e que esse processo tem influéncia sobre o rendimento escolar. O autor retoma
a discussao sobre a importancia da influéncia do contexto que envolve o aluno no

resultado do seu desempenho, ratifica a influéncia das transicées escolares sobre o
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7

fluxo escolar, isto é, as passagens entre o0s ciclos escolares estdo diretamente
relacionadas a variacao dos indices de reprovacao e abandono escolar.

As passagens entre os ciclos de aprendizagem da EB tendem a apresentar
aos alunos uma realidade muitas vezes diferente daquela vivenciada anteriormente,
0 que pode acarretar dificuldades de adaptacdo discente ao novo contexto de
insercdo. Sendo assim, € imprescindivel que instituicbes de ensino e seus
profissionais da educacdo estejam preparados para auxiliar os discentes que
vivenciam essas transi¢cdes, principalmente, durante as mudancas de etapas.

A constante necessidade de que a escola esteja pronta para atender as
demandas sociais, mais especificamente, para garantir o melhor rendimento aos
alunos durante sua passagem pelas instituicbes de ensino, relaciona-se a funcéo
também de preparar os alunos para as etapas posteriores da vida que vao além do
ambiente escolar. Sobre a responsabilidade das escolas em auxiliar os alunos

durante a transicdo entre os ciclos escolares, Pereira et al fala sobre

[..] a importancia da escola nestes processos (de transicao),
evidenciando a necessidade de se procurar adaptar seus alunos da
melhor maneira possivel em cada etapa escolar, ja que a formacao

s

de uma crianca e adolescente ndo € somente para os bancos
escolares e sim para a vida; é preciso que a instituicdo escolar tenha
um cuidado especial com tudo aquilo que possa trazer
consequéncias para seus alunos também fora da sala de aula. (2005,
p. 27).

Sobre a perspectiva do autor, é importante ressaltar o paralelo que 0 mesmo
faz em relacdo as consequéncias da formacao educacional inadequada dos alunos,
pois esse fato pode ocasionar danos nao sé para o periodo escolar, como também
acompanha-los para o mundo fora da escola e dificultar 0 engajamento necessario
as exigéncias da sociedade. Outro ponto mencionado que merece destaque é a
importancia de a escola auxiliar os alunos a cada nova etapa, pois tal fato tem
influéncia direta na formagéo desses cidadaos.

A adaptacdo discente, quando ndo realizada de forma satisfatoria, pode
matizar-se com outros fatores para provocar o fracasso escolar dos alunos. Sobre tal
processo, ou seja, a adaptagcao dos alunos frente aos novos desafios, Lopes (2005)
ressalta a necessidade do entendimento do contexto que o aluno esta inserido, pois
esse fato tem reflexo direto no seu processo de adaptacédo. Outro ponto citado por
esse autor € a influéncia do processo de adaptacédo do aluno ao ciclo anterior de

estudo (os anos iniciais do EF). Assim, destaca-se que a realizagdo da adaptacéo
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escolar, sem muitos problemas, dar4 maiores possibilidade aos alunos de enfrentar
os impactos das mudancas a serem vivenciadas no ciclo posterior.

O mesmo autor afirma que as transicbes sdo momentos estratégicos da
trajetdria escolar, pois os caminhos percorridos pelos alunos ndo séo lineares e nem
sdo homogéneos. Por esse motivo, eles terdo que, ao longo desse percurso, realizar
adaptacdes para diminuir os possiveis conflitos que serdo apresentados em sua
caminhada.

Especificamente durante a transicéo do 5° para o 6° ano, recorte do presente
trabalho, os problemas como o maior nimero de professores, maior numero de
matérias, o convivio com alunos maiores, maior distanciamento dos professores e
dos responsaveis, possivel troca de escola e, principalmente, mudancas bruscas
nas metodologias adotadas, sdo alguns fatores que podem contribuir para tornar a
passagem do ultimo ano do EF | para o primeiro do EF Il um momento desafiador
para os educandos. Vale ressaltar que esses educandos serdo exigidos a se
ajustarem o mais rapido possivel para que ndo sofram prejuizos em relacdo ao nivel
de desenvolvimento esperado para o 6° ano.

Sobre as implicagdes provocadas pelo mau processo de adaptagao discente,
Pereira et al. (2005) em seu texto que versa sobre rituais de passagem realizado
pelos alunos entre os segmentos da EB do Brasil e ratifica que esse momento de
transicdo é importantissimo para a boa continuidade da trajetéria escolar dos alunos.
Vale ressaltar, segundo o autor, que h& poucos debates sobre esse problema e que
o mesmo tem efetiva influéncia sobre o desempenho dos alunos. Assim, o autor
salienta que € necessario estudos e acfes que tornem essa transi¢ao entre ciclos de
aprendizagem menos impactantes para os discentes.

Sobre a transicdo entre ciclos escolares, Lopes (2005) em seu estudo
constata que ocorrem mudancas no comportamento dos alunos que, muitas vezes,
ficam mais agressivos em seu novo ambiente escolar. Outro fator salientado esta
relacionado as matérias, como portugués e matematica, que nos anos iniciais eram
bem desenvolvidas pelos alunos, e que ap0s 0 seu ingresso no 6° ano passam a ter
dificuldades de acompanhar o ritmo de aprendizagem.

Esses impactos sdo notérios e afetam diretamente o aproveitamento dos
alunos que iniciam o 6° ano do EF, principalmente se n&o houver o

acompanhamento pedagdgico necessario. Tal processo cria um déficit de



43

aprendizagem devido a influéncia e ao desgaste gerado pelo processo de
ajustamento que o aluno tem que realizar em relagdo ao novo ano letivo.

Tal déficit gerado por esse momento de iniciacdo ao novo ano letivo,
combinado com a auséncia ou a falha de agbes (recuperacao paralela, recuperacéo
final e dependéncia) que possam ajudar os alunos a recuperarem tudo aquilo que se
perdeu durante esse processo de passagem entre ciclos escolares, podem gerar
nao so retencdbes sequenciais, mas culminar na evasao e no nao complemento da
EB. Com isso, verticalizar as analises para um melhor entendimento desses
momentos de passagem torna-se imprescindivel para a construcao de acdes que

possam minimizar 0s possiveis impactos gerados por esses momentos.

2.2 TRANSICOES ESCOLARES

As transicdes escolares trazem agregadas a esse movimento dificuldades de
adaptacdo para alunos de qualquer rede de ensino da EB brasileira. Entretanto, o
peso da influéncia desse processo ndo € homogéneo pelo fato da educacdo
nacional ser marcada por diferencas abissais que encontramos espalhadas por todo
o territério brasileiro. Tais dificuldades dos alunos s&o ressaltadas por Andrade

quando afirma que

A transicdo provoca nos alunos medos e angustias, o que pode
explicar os indices de desisténcia ou repeténcia na 52 série®. No
entanto, os elementos que marcam a passagem da quarta para
guinta série, ficam invisiveis em meio ao turbilhdo de acontecimentos
gue ocorrem cotidianamente nas escolas (2011, p. 17).

As transicbes exigem maior capacidade dos alunos em se adaptarem para
enfrentar os desafios que se apresentam. Para Andrade (2011), a incapacidade de
lidar com esses desafios provoca medos e angustias e pode explicar problemas
como as retencdes e as desisténcias escolares. O autor destaca também que ha

outros fatos que podem ficar ocultos durante essas transicdes e consequentemente

“Na citagdo de Andrade (2000) o autor ainda utiliza o termo 52 série para se referir ao primeiro ano
do Ensino Fundamental Il. Pois a partir do Projeto de Lei n° 144/2005 foi estabelecido a duragéo
minima de 9 (nove) anos para o Ensino Fundamental, com matricula obrigatoria a partir dos 6 (seis)
anos de idade. Com essa mudanca os anos iniciais do EF sdo constituidos por cinco anos. Mudando
o termo utilizado para se referir ao primeiro ano do EF Il, que antes era chamado de 52 série agora
recebe a denominacéo de 6° ano do EF.
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nao serem identificados, aumentando as dificuldades dos docentes durante essa
passagem.

Saragoca (2011) destaca que o0 processo de transicdo pode gerar um
sentimento de “comegar de novo”, uma iniciagdo na vivéncia de novos contextos
sociais e escolares que podem constituir um processo de ruptura com uma ordem ja
alcancada. Tal fato, segundo o autor, pode influenciar a identidade pessoal e social
dos alunos, constituindo assim um terreno fértii a criacdo de “hiatos sociais”
potenciadores de conflitos e de crises de confianca. Por outro lado, essas transigbes
podem constituir momentos potencialmente emancipatério do préprio aluno. Nos
dois casos, como algo bom ou ruim, independentemente da forma como vai afetar o
aluno, podemos constatar que a transicdo € um processo que deve ser considerado
durante a trajetoria dos alunos dentro da EB brasileira.

O avanco gradativo dos alunos o0s obriga a aquisicio de novos
conhecimentos. Entretanto, a passagem do 5° para o 6° ano requer um maior
empenho ndo s6 dos alunos, mas de todos os envolvidos nesse processo. Barbosa
faz uma ressalva bem especifica sobre esse momento da trajetéria escolar dos

alunos, quando afirma que

[...] € possivel situar uma condicdo especial de transicdo que pode
marcar além das especificidades presentes na passagem da 42 para
a 5% série, uma ruptura dos processos curriculares e metodolégicos,
0 que pode diretamente incidir sobre os indicadores educacionais na
série subsequente. (2008, p. 4)

O autor destaca as especificidades que marcam a passagem do 5° para o 6°
ano e como esse fato pode ter influéncia sobre a prépria continuidade da trajetéria
escolar dos alunos. Sobre tais especificidades entende-se os problemas gerados por
um processo de transicdo conflituoso que acompanham a vida escolar dos alunos e
podem influenciar no desempenho e no possivel fracasso escolar.

Andrade (2011) enfatiza que s&o inumeros os problemas que os alunos do 6°
ano apresentam durante esse momento da sua trajetoria escolar. A referida autora
investigou a transicdo dos alunos do final dos anos iniciais para o inicio dos anos
finais do EF e constatou que o elevado nimero de reprovacées no 6° ano do EF esta
relacionado a ruptura entre os ciclos escolares que vem acompanhada pela
desmotivacdo para a aprendizagem, a falta de estimulo ou exigéncia dos pais com

relacdo aos estudos. Tal fato nos possibilita posicionarmos sobre a relevancia dos
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estudos sobre a possivel influéncia da adaptacao discente sobre o fracasso escolar
no atual cenario educacional.

Logo, ha uma gama de fatores que potencializam os problemas provocados
pelas transi¢cdes escolares. Barbosa (2008) discute em seu trabalho a ruptura que se
da na passagem da 42 para a 52 série do EF e associa tal fato ao processo de
municipalizacdo dos anos iniciais da EB brasileira. Processo este que revela falta de
articulacao entre as redes municipais e estaduais, o que dificulta mais 0 momento de
passagem para o primeiro ano do EF Il

O distanciamento das redes de ensino € um problema que sobressai,
principalmente, no contexto da rede de ensino estadual, pois esta € receptora de
alunos provenientes da rede municipal. Uma vez que no estado do Amazonas as
séries iniciais sdo atendidas pelo Municipio, pela Secretaria Municipal de Educacéo
(Semed), em Manaus, enquanto os anos finais do EF s&o atendidos
predominantemente pela rede estadual, a cargo da Seduc.

No Amazonas é possivel observar escolas municipais e estaduais localizadas
em um mesmo bairro que ndo mantém uma comunicagdo para abordar assuntos
sobre os alunos que transitam por suas unidades de ensino, criando fosso
pedagdgico, ao invés de atitudes colaborativas. Sob tal perspectiva Barbosa (2008)
salienta a falta de politicas publicas que objetivem diminuir esse distanciamento
entre as redes de ensino. Tal fato poderia nortear as acdes pedagodgicas que
aproximariam as escolas, tanto de redes diferentes como dentro da prépria rede de
ensino.

Corroborando com a ideia de distanciamento das redes de ensino, Hauser
(2007) debate a questdo da ruptura ou descontinuidade entre a 4° e a 5° série e
ressalta que a falta de articulagéo entre as redes de ensino fica bem evidenciada
gquando comparamos as propostas pedagogicas das redes municipais e estaduais.
Ressalva também sobre a influéncia desse fato no rendimento apresentado pelos
alunos que avancam para a nova rede.

A referida autora traz também para o debate a diferenca na forma de
organizacao da estrutura das redes, isto €, em boa parte das redes, 0s anos inicias
sao organizados em ciclos, enquanto os anos finais sdo seriados 0 que novamente
traz implicacdes para os alunos que irdo fazer essa passagem.

Consideramos importante ressaltar essa falta de articulacdo entre os

segmentos, pois observamos que isso ndo acontece somente entre as diferentes
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redes de ensino, tal fato pode ser observado dentro das préprias redes de ensino, ou
ainda dentro da proépria instituicdo de ensino. Ferreira et al. trabalha isso como

sendo uma ruptura e ressalta que esta

[...] se relaciona as inumeras diferengas que ocorrem entre um nivel
de ensino e o outro, caracterizando uma auséncia de estratégias
didatico-pedagogicas por parte do professor e da propria escola que
resultam numa mudanca abrupta com diversos prejuizos para 0s
alunos. (2009, p. 111).

A ruptura entre os dois segmentos ressaltados por Ferreira et al. (2009)
confirma um dos principais problemas dessa transicédo, isto €, a falta de articulacéo
entre os segmentos escolares. Tal fato pode ser observado mesmo em transi¢cdes
gue ocorrem dentro da mesma instituicdo de ensino pois, como afirma o autor, essas
mudancas abruptas irdo gerar consequéncias negativas que poderao influenciar o
desempenho dos alunos durante sua trajetoria escolar.

Os dois temas tratados nas ultimas duas secfes, a adaptacdo discente e as
transicOes escolares, combinados podem influenciar diretamente o desempenho dos
alunos no decorrer de sua trajetdria na EB brasileira. Retomamos que uma das
possiveis consequéncias dessa influéncia é o fracasso escolar dos alunos, tema

tratado na sec¢édo seguinte.

2.3 FRACASSO ESCOLAR: UM DEBATE HISTORICO

O fracasso escolar € um dos problemas que permeia a educacéo brasileira e
historicamente aparece nos estudos de um grande nimero de autores que debatem
a educacdo de nosso pais, a exemplo de Patto (1988), Moura (2007) e Carvalho
(2011). No decorrer das ultimas décadas foram levantadas inGmeras causas para
tentar explicar o fracasso escolar. Na mesma proporcédo foram elaboradas acoes
com a finalidade de reverter esse quadro no contexto brasileiro, no entanto o
problema néo foi resolvido e continua sendo um dos principais entraves do setor

educacional brasileiro. Sobre a tematica, Forgiarini (2008, p. 1) contribui citando que

O fracasso escolar tem sido um desafio a ser enfrentado pela
educacao formal. Entendemos o0 mesmo como sendo a evasdo, a
repeténcia e, num sentido mais amplo, a aprovacdo sem a aquisicao
do conhecimento cientifico historicamente acumulado.
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A autora retoma o entendimento do termo reprovagéo escolar que foi utilizado
durante a construcao desse estudo como um indicio do fracasso escolar dos alunos.
Os indices de reprovacdo, para 0s mais entusiastas, podem ventilar possibilidades
de melhorias na histéria recente do Brasil, devido a uma gradativa diminuicdo do
namero de reprovados. Entretanto, ndo podemos comemorar quando temos em
2014 nos anos finais do EF 11,7 % de reprovacao, segundo dados do INEP.

Moura (2007) reforca que o problema do fracasso do aluno muitas vezes
materializado por sua reprovacao ndo pode ficar restrito a um fator, isto é, ao aluno
ou & escola por exemplo. E necessario que as anélises desse problema sejam mais
amplas, ou seja, que o contexto histérico que envolve o processo pedagoégico e o
préprio contexto do aluno, entre outros, sejam considerados nas analises para o
melhor entendimento dos fatores que culminam no fracasso escolar.

O tema merece destaque pelo impacto que exerce sobre a educacdo de
qualquer pais, inclusive o Brasil, e pela necessidade da construcdo de acdes que
objetivem minimizar seus efeitos. Por esse motivo, o fracasso escolar ndo pode mais
ficar restrito ao aluno, visao errénea, pois quando o aluno fracassa, uma sociedade
toda fracassa junto. Sobre essa relagdo, Azevedo (2006) ressalta que “quando o
aluno fracassa na escola ele ndo fracassa sozinho, fracassam também a instituicdo
e o professor que ndo conseguiram assegurar ao educando uma aprendizagem
significativa” (p. 23).

Como mencionado no inicio dessa secdo, o problema do fracasso escolar
acompanhou toda a trajetéria da educacao brasileira, tal fato é ratificado por Patto
(1999), pois de acordo com a autora, o fracasso escolar esta muito presente no
contexto das escolas publicas do Brasil e 0 mais grave é que esse problema parece
estar imune as acodes planejadas para reverter tal situacdo. Segundo a autora, ha
décadas esse tema permeia o0 debate pedagogico brasileiro, pois busca-se
identificar as possiveis causas desse problema, a fim de tentar explica-lo.

Nessa mesma dire¢do, Moura et al. (2007, p. 1) também constata que o
problema do fracasso dos alunos ndo € um problema recente, pelo contrario, vem

agregado ao contexto educacional ha décadas. Segundo eles,

[...] temos a impressdo que se trata de um tema recente, porém
sabemos que ao longo do tempo vem sendo foco de muitas
discussdes polémicas e objeto de pesquisas sobre o fracasso escolar
€ suas provaveis causas nas escolas publicas brasileiras. A
concepcdo semantica do termo reprovacdo esta aliada a rejeicao,
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condenacdo, incapacidade, em uma abordagem complexa e muito
delicada, que nega um ideal de sucesso, angustiando todos os
envolvidos no processo.

Para Patto (1999) a escola publica ja nasce com problemas e atrelada aos
interesses de uma elite que tem como principal objetivo a propria reproducéo. Entéo,
mesmo que pudessem ser observadas algumas aberturas ou pequenos avangos, a
escola geralmente teve o objetivo de servir alguma necessidade da prépria elite.
Frente a essa realidade, a mesma autora apresenta uma critica acerca da expansao

da escola publica quando refere que

Seus propositores partem da critica a escola tradicional que se
expandira durante o sec. XIX e a responsabilizam pelos desastres
sociais: se a escola ndo estava formando democratas isso se devia
ao fato de ela mesmo néo ser democrética (1999, p. 48).

Tal fato reforca que a préopria construcdo da escola publica se deu de forma
excludente, contribuindo naturalmente para o possivel fracasso escolar dos alunos
oriundos das classes marginalizadas. Os problemas da escola brasileira abordam a
guestdo da equidade, pois o sistema continua tentando tratar de forma igual os
desiguais, acentuando as discrepancias relacionadas a aprendizagem. Entéo,
seguindo a linha de raciocinio da referida autora, é possivel constatar que as
transformacdes sofridas pelo setor educacional nas Ultimas décadas, sendo elas
boas ou més, mantiveram atreladas em sua estrutura o fracasso escolar de um
namero expressivo de alunos.

Carvalho ratifica os problemas oriundos da prépria falta de finalidade da
educacao brasileira, que tem dificuldade de minimizar o fracasso dos alunos e suas

consequéncias quando cita que

Por décadas, na auséncia de um auténtico sentido publico, a escola
brasileira tinha uma clara finalidade socioecon6mica: operar como
um mecanismo de seletividade precoce capaz de dar legitimidade
social para a ideologia da meritocracia individual. Assim a
experiéncia escolar conferia aos poucos que a ela tinham acesso
uma distincdo social que frequentemente se revertia em privilégio
econdmico. (2011, p. 575).

Percebe-se com isso que a escola publica historicamente foi utilizada como
um braco da elite dominante para garantir os seus privilégios e os reproduzir,
deixando a margem a maior parte da populacéo. Sobre tal fato € importante ressaltar

que a subordinacdo das instituicbes de ensino fez com que a escola publica,
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historicamente, ndo conseguisse cumprir com sua fungao de contribuir para o grosso
da populacdo que passa por seus espacos, com a garantia de um futuro digno e
estavel dentro de nossa sociedade.

Esse quadro em relagéo ao fracasso escolar fica mais grave quando nossos
alunos acumulam vérias reprovacdes durante a vida escolar, pois geralmente ndo
conseguem concluir a EB. O que representa o desperdicio do dinheiro publico
ressaltando a fragilidade do sistema educacional brasileiro. Por esse motivo a
guestao do fracasso escolar toma um grande espac¢o dentro das discussdes sobre o
futuro da educacgéao brasileira e entender quais as principais causas desse problema
€ essencial para o melhor juizo do atual momento da educacao.

Sobre isso, Forgiarini faz uma ressalva em relacdo a dificuldade de reverter

esse quadro quando afirma que,

O enfrentamento do fracasso escolar e dos problemas educacionais,
ndo se dard como num “passe de méagica” ou por Decreto. E preciso
gue os envolvidos no processo pedagégico reflitam sobre os
elementos histéricos que ajudam a compreender esse fendmeno e as
relagbes existentes com os condicionantes sécio-econémico-politicos
e culturais (2008, p.5).

Essa passagem nos permite elencar outros fatores, como politicas publicas
gue nao conseguem atingir seus objetivos, programas educacionais que n&o
conseguem efetivar suas ac¢des nas instituicbes de ensino e as proprias acdes
criadas pelas escolas, que ndo surtem o efeito esperado gerando gasto inutil de
tempo e o préprio desperdicio de recursos publicos. A mesma autora ressalta que...

As praticas pedagogicas no interior das escolas também influenciam
na producdo do fracasso escolar, 0 que requer que sejam revistas,
por meio de uma reflexdo sobre os seus principais elementos
estruturantes, sendo eles: relagdo professor-aluno; metodologia de
trabalho do professor; curriculo; avaliacdo e gestdo escolar
(FORGIARINI, 2008, p. 6).

Quebrar mitos sobre as possiveis causas do fracasso escolar, segundo Patto
(1999), & a melhor forma de entendé-lo e tentar combaté-lo. Amaral em revisao
bibliografica sobre a historia do fracasso escolar dentro do cenario educacional
brasileiro, elabora cinco grandes eixos de andlise do fracasso escolar para discutir
as possiveis causas desse problema.

a) a crianca e a familia responsabilizadas pelo fracasso escolar; b) as

implicacdes da formacdo dos profissionais e da acdo dos docentes
na producdo do fracasso escolar; c) a relacdo entre a escola, as
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condi¢cbes e a producdo do fracasso escolar; d) as politicas publicas
educacionais e o fracasso escolar; e) a relagdo entre mdltiplos
fatores e a producéo do fracasso escolar (2010, p. 31).

A revisdo de estudos que investigaram as possiveis causas do fracasso
escolar, publicados entre os anos de 1991 e 2008 no periodico Revista Brasileira de
Estudos Pedagodgicos, pode constatar a falta de consenso para explicar as causas
do fracasso escolar. Sobre esses fatores podemos retomar as analises de Patto
(1999), que é enfatica quando afirma que fatores isolados ndo podem ser usados
para explicar o problema do fracasso escolar. A autora verifica que mesmo nos dias
atuais € possivel encontrar contextos educacionais que responsabilizam alunos,
professores ou a propria escola de forma isolada para justificar o problema.

Ribeiro (1990) retoma um ponto comum na maioria dos estudos sobre a
reprovacdo e fracasso escolar. Suas analises direcionam para a divisdo da
culpabilidade em relacdo ao fracasso dos alunos. Assim, com maior ou menor
intensidade, todos os atores envolvidos no processo pedagdgico, contribuem para a
manutencdo dos elevados numeros de reprovacdes em nossas unidades
educacionais.

Sobre tais posicionamentos é possivel perceber que o problema do fracasso
escolar esta muito presente no contexto da educacdo brasileira e que, nos dias
atuais, esse problema apresenta-se com maiores dificuldades para sua resolucéo
devido a gama de fatores que agem sobre o referido tema.

Outro ponto importante de salientar sobre o fracasso escolar seria suas
consequéncias, ou seja, 0 que os autores referem como fatores gerados por esse
problema. Tais posicionamentos auxiliam na construcdo das consideracdes em
relacdo a possivel influéncia da adaptacdo discente sobre o fracasso escolar dos
alunos que ingressam no 62 ano do EF 1.

Sobre as consequéncias do fracasso escolar, Mazotti (2003, p. 08) ressalta
que

Quanto aos efeitos da reprovacdo sobre o aluno, estes sdo, em sua
maioria, negativos. Entre esses efeitos, os professores destacam o
agravamento do desinteresse e a baixa na autoestima, fazendo com
que se sintam incapazes, perdedores, fracassados. E a
consequéncia é o abandono da escola, uma vez que eles ja vao para
0 ano seguinte totalmente desmotivados.
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A partir do exposto, é importante ressaltar os efeitos drasticos, principalmente
0 aumento do desinteresse e a diminuicdo da autoestima, que tem forte influéncia na
motivacdo do aluno, podendo culminar no seu abandono. O autor reforca a ideia que
o fracasso escolar, no atual contexto educacional brasileiro, muitas vezes € severo
com os discentes. Tal fato torna-se mais grave devido ao sistema de ensino néo
conseguir oferecer as condicbes necessarias para que o aluno possa recuperar 0
déficit de aprendizagem que o mesmo apresentou no final do ano letivo.

As ideias de Ribeiro (1990) ressaltam que todos os problemas que sao
ocasionados pela retencdo dos alunos sao draméaticos e, mais do que isso, segundo
0 autor, esses problemas em longo prazo s6 tendem a se agravar provocando danos
maiores.

Ribeiro (1990 p. 16), em seu trabalho, afirma que “repeténcia nas quatro
primeiras séries sdo de tal magnitude que os individuos ficam velhos em relacdo a
série em gue estdo cursando e abandonam a escola”. Em relacdo a afirmativa do
autor, considera-se importante ressaltar que a consequéncia mais drastica desse
problema para o aluno € o provavel abandono escolar, tal fato ratifica o fracasso de
todo o processo pedagoégico que o acompanhou.

Santos (2013) corrobora ao apontar que existem inimeros e graves
problemas que podem afetar os alunos em decorréncia do seu fracasso escolar, o
que perpassa pelo futuro incerto dos individuos que tém agregado em sua vida
escolar um histérico de fracassos, pois poderdo futuramente engrossar as fileiras
dos desempregados, ou serem marginalizados aos chamados subempregos. Além
disso, convém destacar ser notorio 0 aumento dos gastos publicos ou mesmo o
desperdicio dos gastos quando os alunos passam mais tempo do que é previsto
para a conclusao da EB brasileira.

E possivel identificar que o aluno, na maioria das vezes, € o maior
prejudicado em decorréncia do fracasso escolar que vem afetando a educacao
brasileira ha muitas décadas. Sobre esse fato entendemos que devido as evidéncias
e estudos bibliograficos apresentados, torna-se imperativo a elaboracao de politicas
publicas, programas educacionais e a¢fes pedagogicas que tenham o objetivo de
evitar ou pelo menos minimizar as retencdes escolares, principalmente durante a
trajetéria do aluno pelo EF.

Sendo assim, defende-se que as atividades pedagogicas a serem

desenvolvidas dentro da escola deveria preocupar-se com 0 processo de
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aprendizagem do aluno e ndo apenas com a promocao entre séries ou etapas de
ensino. Esse é um compromisso a ser assumido por todo educador, a fim de garantir
ao aluno o acesso ao ensino de qualidade, prescrito na legislacéo e que possibilitara

a autonomia discente na construgdo de novas competéncias.

2.4 METODOLOGIA

Com a finalidade de investigar as possiveis relacdes entre a adaptacao
discente sobre o fracasso escolar dos alunos que ingressam no 6° ano do EF da
EEGMS, pertencente a CD03 da SEDUC/AM, a presente pesquisa constitui um
estudo de caso de abordagem qualitativa, em que foram realizadas pesquisas do
tipo documental, bibliografica e de campo. Nesta ultima, como instrumentos de
coleta de dados, foram utilizadas entrevistas semiestruturadas (Apéndice B) com o
Gestor Escolar, o Coordenador Pedagdgico e os professores do 6° ano, além de
entrevistas coletivas com um grupo de alunos do 6° ano da EEGMS.

Sobre a pesquisa qualitativa, Dalfovo assevera:

Podemos partir do principio de que a pesquisa qualitativa é aquela
gue trabalha predominantemente com dados qualitativos, isto é, a
informacédo coletada pelo pesquisador ndo é expressa em numeros,
ou entdo 0s numeros e as conclusfes neles baseadas representam
um papel menor na analise (2008, p. 9).

Inicialmente, no primeiro capitulo, descrevemos o caso em questdo, ou seja,
buscamos contextualizar o processo de adaptacdo discente e as transicdes
escolares realizadas pelos alunos entre os anos iniciais e finais do EF da EEGMS.
Tomamos também as taxas de reprovacdo como um indicio do fracasso que pode
ter sido ocasionado pelo processo de adaptacao dos alunos.

Na descri¢cdo do caso utilizamos os indices de reprovacéo, principalmente do
6° ano de EF, como um indicador do fracasso escolar dos alunos. Entdo, buscamos
e apresentamos informacdes sobre reprovacdo, abandono, e aprovacao,
disponibilizadas em portais da internet - Inep, SEDUC, MEC e QEdu?! - que nos

forneceram dados gerais e locais. Em relacdo a referida obtencédo de dados, foram

?'0 Qedu é um site, organizado pela Merrit e a Fundacdo Lemann, que apresenta uma base de
dados educacionais construida a partir informagdes disponibilizadas pelos 6rgdos oficiais de
avaliacdo da educacéao.
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coletados dados sobre a estrutura fisica, organizacdo pedagdgica e, mais
especificamente, dados sobre matriculas e indices de reprovacéao junto a EEGMS.

A pesquisa de campo do presente estudo foi realizada a partir de entrevistas
semiestruturadas, com questionamentos efetuados aos principais atores envolvidos
no processo ensino-aprendizagem: alunos, professores e corpo técnico da escola.
Foi utilizada a técnica de entrevista semiestruturada que, segundo Minayo (1994),
obedece a um roteiro apropriado fisicamente e utilizado pelo pesquisador, de
maneira que 0 apoio na sequéncia das questbes assegura aos investigadores que
suas hipbéteses ou pressupostos sejam contemplados na conversa, a qual é
chamada pela autora de conversa com finalidade.

Entdo, seguindo essa linha de pensamento, na pesquisa de campo
direcionamos as entrevistas semiestruturadas para o gestor escolar, o Coordenador
Pedagdgico, professores que se dispuseram a participar da investigacdo e alunos
que foram selecionados aleatoriamente pelo gestor, entre os discentes dos trés 6°
anos da escola investigada. A escolha foi feita por entendermos que estes sujeitos
nos dariam informacdes mais préximas da realidade dos alunos que ingressam no 6°
ano do turno matutino da EEGMS e ainda ser possivel conhecer o tipo de trabalho
gue a escola vem realizando com esses alunos.

Iniciamos o processo de coleta de dados com a realizacdo da entrevista com
0 gestor escolar e posteriormente com o coordenador pedagoégico da instituicdo
investigada. Na sequéncia, realizamos as entrevistas semiestruturadas com o0s
professores do 6° ano. Vale ressaltar que as entrevistas foram realizadas durante o
planejamento bimestral da escola investigada e que os sujeitos selecionados sao
responsaveis pelo trabalho direto com os alunos. Assim, suas respostas tendem a
nos aproximar do contexto de chegada dos alunos ao 6° ano do EF da EEGMS.

O instrumento que utilizamos com os alunos se caracteriza como uma
entrevista coletiva semiestruturada (Apéndice E). Na pratica, foi realizado um
encontro com 12 alunos do 6° ano da escola pesquisada, no qual conduzimos um
debate sobre as percepg¢des dos alunos sobre esse momento que 0S mesmos estao
vivenciando. Esse debate foi gravado em audio e também foram feitas anotacdes
sobre as informacdes colhidas durante o trabalho com os alunos. Foi formado um
grupo de 12 alunos e realizada a atividade com cerca de 60 minutos duracgao.

Sobre o trabalho realizado com os alunos, foi utilizado um roteiro

semiestruturado nos moldes de uma entrevista. Para compor o grupo de alunos do
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6° ano, foram selecionados 04 alunos que estdo repetindo o 6° ano para ter
respostas mais representativas desse momento de transicdo vivenciado pelos
estudantes.

Vale ressaltar que, sobre o trabalho com os alunos, a primeira ideia foi a
formacao de dois grupos com 10 alunos cada, 0o que nos proporcionaria uma Visao
aproximada da totalidade dos alunos do 6° ano. Entretanto, devido a dificuldade em
obter a autorizacdo dos pais para realizar os trabalhos, delimitou-se a realizacédo de
um sé grupo com doze alunos. Destacamos que usamos mais de uma estratégia
para obter a autorizacdo dos pais, entretanto em todas o nimero de devolutivas foi
reduzido.

Todos os procedimentos realizados durante o trabalho de campo, isto €, as
entrevistas semiestruturadas e a entrevista coletiva, foram gravados em &udio,
transcritos na integra e posteriormente analisados. Assim, se constituiram como um
importante aporte para nossas conclusdes sobre a possivel influéncia da adaptacao
dos alunos que ingressaram o 6° ano do EF da EEGMS. O quadro 2 apresenta todos
0S sujeitos que participaram das entrevistas e as respectivas denominacdes que

serao utilizadas no texto para referencia-los.

Quadro 2- Sujeitos pesquisados

SUJEITO NOMEACAO NA PESQUISA
PROFESSORES Professor A, Professor B, Professor C, Professor D e
Professor E
GESTOR ESCOLAR Gestor
COORDENADOR Pedagogo
PEDAGOGICO
ALUNOS G. Alunos

Fonte: Autor (2016)

A metodologia apresentada foi desenvolvida durante o trabalho de campo
realizado na EEGMS que gerou dados sobre a tematica do caso de gestdo que

serdo apresentados e analisados na proxima secao.
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2.5 ANALISES DE DADOS

Nesta secao serdo apresentados os resultados e as analises das entrevistas
realizadas na escola investigada, que serdo discutidas a partir de concepcbes de
autores, apresentados nas secdes 2.1, 2.2 e 2.3, que abordam as questdes da
adaptacdo discente, as transicdes escolares e o fracasso escolar. Tal analise
subsidia a proposta do PAE, a ser apresentado no capitulo 3, que visa contribuir
para que a escola investigada possa refletir e minimizar os impactos provocados
sobre os alunos que ingressam no 6° ano da escola.

Para melhor compreensao dos resultados obtidos pelo trabalho de campo,
eles foram divididos em seis eixos baseados nas similaridades das respostas dos
sujeitos, a saber: o ingresso no 6° ano do EF II; a descontinuidade da trajetoria
escolar; as consequéncias da conflituosa passagem do 5° para o 6° ano do EF II; o
possivel despreparo da EEGMS para auxiliar os alunos durante a transicdo do 5°
para o 6° ano; as alternativas para minimizar os impactos da transi¢cao na visao dos

sujeitos entrevistados; e, por fim, a visdo dos alunos sobre o 6° ano do EF.

2.5.1 Ingresso no 6° ano: momento conflituoso

Com base nos resultados do trabalho de campo foi possivel ratificar a ideia
de que o ingresso no 6° ano do EF traz, agregado ao processo de transicao,
inumeras dificuldades para alunos, professores e o corpo técnico da Escola. Tais
dificuldades apresentadas nos primeiros meses do ano letivo vdo ao encontro das
consideracdes de Andrade (2011), quando sugere gue essesS momentos S&o
marcados por medo, ansiedade, desconforto e transtornos que podem influenciar no
processo de ensino e aprendizagem.

Assim, essas passagens necessitam ser realizadas a partir de uma proposta
pedagogica que entenda a transi¢cdo escolar como um momento conflituoso para os
alunos, visando minimizar os possiveis problemas que possam surgir na trajetoria
escolar dos alunos. A constatacao das transi¢cdes escolares entre os ciclos como um
momento conflituoso pode ser observado na fala dos sujeitos envolvidos na
pesquisa, conforme transcricoes a sequir:

O aluno n&o vai acostumar com a metodologia dos nove professores do 6°

ano facilmente. (Professor A, entrevista realizada em 26 de abril de 2016).



56

O professor tem dificuldade, devido o aluno ter a mentalidade do 5° ano, o
professor ndo briga, o professor passa atividade para a casa valendo nota e nao vai
chamar o pai sempre. O professor do 6° passa por cima disso e o professor do 5°
ano nao, ele pondera, ele espera, resgata o aluno, pois ele fica diariamente com o
mesmo aluno e o professor do 6° ano nédo tem esse “diarismo” com o aluno. E os
alunos tém dificuldade de entender a metodologia do professor. (Pedagogo,
entrevista realizada em 26 de abril de 2016).

Nas falas de um dos professores e do pedagogo foi possivel perceber que a
combinacdo de um maior numero de professores e a falta de uma proposta que
atenda as especificidades dos alunos do 6° ano pode provocar um grande impacto
sobre esse primeiro momento de ano letivo na escola.

O termo “diarismo” utilizado pelo Pedagogo é bem emblematico, pois
representa o afastamento que ocorre entre docentes e discentes no primeiro ano
dos anos finais do EF. Tal distanciamento € potencializado pelo elevado niamero de
alunos sob a responsabilidade do professor do 6° ano, em média 160 alunos por
turno, dependendo da carga horéaria da disciplina. A fala a seguir aborda os impactos
do processo de transi¢ao para o 6° ano na visao do Gestor escolar:

(O aluno) sentia o impacto (quando chegava no 6° ano) ao sair de
um professor para nove professores, ele sentia 0 nUmero maior de
professores de disciplinas, isso era um impacto grande para ele. Hoje
a coisa t4 dobrada, além de ele sofrer o impacto de nimero de
professores de disciplinas, ele sofre o impacto porque nédo foi bem
alfabetizado. Hoje sé@o dois impactos. (Gestor, entrevista realizada
em 26 de abril de 2016).

No caso de gestor escolar, o mesmo afirma que esses problemas sé&o
agravados pelo préprio despreparo, ou seja, a falta de conhecimento basico do
aluno para seu ingresso no 6° ano. As dificuldades na leitura, de interpretacédo e
operacOes basicas de matematica apresentado pelos alunos do 6° ano, segundo o
gestor, sdo decorrentes do inadequado processo de alfabetizacdo dos mesmos.

Tais constatacdes vao ao encontro das ideias de Andrade (2011) quando o
autor ressalta que nessa fase o0s alunos apresentam pouca capacidade de
organizacao para lidar com o aumento do niumero de professores, com a diversidade
de conteudos curriculares, com o aumento na quantidade de deveres de casa e,

também, com aumento na quantidade de disciplinas.
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Sobre essas dificuldades, Hauser (2007) ressalta que o aumento do niumero
de professores (passagem da uni docéncia para pluridocéncia) e a divisdo em
tempos de aula - que leva o aluno a ter encontros diarios com um maior niumero de
professores dentro de um espaco de tempo reduzido-, induzam os professores a
inevitaveis comparacdes e maior ou menor afinidade com uns do que com outros.

Como ficou claro, seja pela fala dos sujeitos, seja por meio das ideias dos
autores apresentados anteriormente, os problemas provocados pela transicdo e de
adaptacdo dos alunos ao novo contexto escolar sdo visiveis. Nesse cenario, foi
possivel constatar nas respostas dos entrevistados que a transicdo do 5° para o 6°
ano pode influenciar o comportamento dos alunos, como exemplificado nas falas a
seqguir:

O aluno quando sai do 5° e vai para 0 6° ano, 0 comportamento dele
€ igual aos dos primeiros anos do Ensino Fundamental. (Professor B,
entrevista realizada em 26 de abril de 2016)

Ele ndo observou que esta crescendo que mudou de modalidade de
ensino. Continuam com 0sS mesmos vicios de ta gritando, muitos

alunos sdo mal-educados. (Professor C, entrevista realizada em 26
de abril de 2016)

A mudanca no comportamento dos alunos que ingressam no 6° ano fica bem
clara na fala dos dois professores citados. Sobre tal fato o Professor B compara o
comportamento dos alunos do 6° ano aos dos anos iniciais, 0 que representa a
permanéncia dos mesmos habitos anteriores. O professor B, durante a entrevista,
afirma que é clara a dependéncia dos alunos em relacdo aos professores dos anos
iniciais que os alunos tendem a manter mesmo depois de sua saida do 5° ano e seu
ingresso no 6° ano.

A transicdo para o 6° ano do EF obriga os alunos a realizarem um processo
de adaptacdo para enfrentar os desafios desse novo contexto escolar. Sobre essa
perspectiva, Pereira (1991, p. 26) ratifica que “a transicdo da 42 para a 52 série
constitui um marco significativo na vida escolar do educando, necessitando de um
apoio especial de pais e professores em todos os rituais que permeiam esta etapa
educacional”.

O autor ressalta a importancia do apoio aos educandos durante essa
transicdo. A familia ou os responsaveis devem dar o suporte necessario para que 0s

alunos possam enfrentar de forma menos conflituosa os novos desafios. Entretanto,
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em relagdo ao suporte familiar dos alunos da EEGMS, algumas falas revelam que

isso pode apresentar problemas:

Mas néo tenha duvida a partir do primeiro bimestre jA comecamos a
verificar isso (a auséncia da familia). Ai mandamos chamar a familia
aqueles que vém na escola aqueles que fazem o acompanhamento
agente consegue minimizando o problema até ele conseguir
acompanhar. Mas nés temos uma boa parcela que ndo vem. (Cerca)
40 por cento ndo vem. Que ndo fazem esse acompanhamento.
(Gestor, entrevista realizada em 26 de abril de 2016)

A familia ndo acompanha, a familia ndo ajuda. Nesse primeiro
momento do aluno no 6° ano é fundamental que a familia esteja
junto, acompanhando o novo estdgio. Porque se o aluno tiver um
acompanhamento logo no inicio ele tem um direcionamento, depois
ele leva sozinho, ele conduz sozinho. (Professor A, entrevista
realizada em 26 de abril de 2016)

Entdo, segundo os entrevistados, a familia ou os responsaveis ndo vem
dando o apoio necessario para os alunos durante a sua transicdo para o 6° ano do
EF. Percebeu-se em relacdo as familias, durante as entrevistas, que ocorre um
gradativo afastamento dos responsaveis a partir da entrada dos alunos nos anos
finais do EF. Sobre esse fato o gestor foi enfatico ao relatar auséncia dos pais no

acompanhamento dos alunos pelos responsaveis. Segundo 0 mesmo,

O grande problema é que a escola sozinha ndo consegue. Falta o
acompanhamento da familia. A escola cobra e tem o refor¢o. Quando
tem problemas os professores falam com a gente. Mas tem que ter
esse complemento da familia. (Que ndo ocorre). (Gestor, entrevista
realizada em 26 de abril de 2016).

A falta de acompanhamento dos responsaveis também foi percebida pela
dificuldade de conseguir a autorizacéo para a realizagao do trabalho de campo com
os alunos. Uma das estratégias utilizadas para recolher as autorizacdes dos
responsaveis foi consegui-las durante a reunido bimestral de entrega de boletins,
mas, devido ao numero reduzido de comparecimento dos responsaveis, nao
conseguimos o quantitativo de alunos para a formacao dos dois grupos de alunos,
ideia inicial para a entrevista coletiva.

Ent&do, como ja mencionado, a entrada no 6° ano é um processo dificil para os
alunos. Tal fato torna-se mais complicado para esses alunos devido a falta de
acompanhamento dos responsaveis.

Sobre os condicionantes que agem no momento do ingresso dos alunos no 6°

ano do EF, é importante ressalvar que quando ndo combatidos a partir de acdes que
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tenham como objetivo minimizar os impactos dessa passagem, oS mesmos, podem
agir sobre o desempenho dos alunos provocando a queda de seu rendimento e 0
préprio fracasso escolar.

O pensamento de Andrade (2011, p. 17) se ajusta a esse fato quando afirma
qgue "a transicdo provoca nos alunos medos e angustias, o que pode explicar os
indices de desisténcia ou repeténcia na 52 série”. A mesma autora salienta que uma
gama de acontecimentos relacionados a questdes sociais, bioldgicas e emocionais
que se matizam no momento da chegada dos alunos no 6° ano e que muitas vezes
nao sao observados pela escola e, por conseguinte, deixam de ser trabalhadas,
podem culminar na queda de rendimento e no possivel fracasso escolar dos alunos.

Essas dificuldades, segundo os entrevistados, sdo potencializadas pela falta
de conhecimentos prévios e necessarios para os alunos que ingressam no 6°, como

observado nas falas:

Ele ndo vem um aluno totalmente letrado ele vem semialfabetizado.
As vezes ele |1&é uma frase e ndo consegue entender a frase, ou seja,
fica muito longe do convivio dele. Por exemplo, “vocé gosta de
brincar de papagaio? ”, ele fala “eu gosto”. Mas se eu falar “vocé
costuma tomar gelado no inverno? “Ele ndo vai entender, ele nao
sabe 0 que é gelado ou ndo sabe o que é inverno”. (Professor A,
entrevista realizada em 26 de abril de 2016)

Os alunos apresentam problema de disciplina, interpretacdo de texto,
a propria escrita e a questdo ortogréafica. (Professo D, entrevista
realizada em 26 de abril de 2016)

As duas passagens retiradas das entrevistas apresentam mais um agravante
para esse momento de transicdo dos alunos. Um aluno que vem com déficit de
leitura, dificuldade na escrita e de interpretacdo vai duplicar suas dificuldades de
adaptacdo e de acompanhamento ao ritmo do novo ano letivo, o que vai ter
influéncia no seu desempenho e pode se estender até o 9° ano. Tal fato pode estar
relacionado a fragilidade pedagodgica (alfabetizacdo) da Pré-Escola e dos anos
iniciais do EF e pela descontinuidade curricular e pedagogica, que esta presente na
EB brasileira, a qual pode estar contribuindo com a formacdo educacional
inadequada dos alunos que ingressam no 6° ano do EF da EEGMS.

Além dos déficits de aprendizagem que vao se acumulando no decorrer da
trajetéria escolar dos alunos, outro fator que aumenta as dificuldades dos mesmos
durante sua entrada no 6° ano é a possivel fragilidade no processo de formacao

inicial do professor. Tal fato foi levantado da seguinte forma pelo gestor: “A ma
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formacgéo dos professores) é uma coisa que € notoria, o professor sai da faculdade
nao tem a menor ideia de como dar aula. Ele vai apreender na sala de aula”.
(Gestor, entrevista realizada em 26 de abril de 2016).

As deficiéencias na formacgéo dos professores podem contribuir para o
aumento das dificuldades dos alunos em superar os desafios que surgem durante o
seu ingresso no 6° ano. Sendo assim, € necessario repensar 0 processo de
formacdo de nossos docentes, ndo s6 os do 6° ano, foco de nosso trabalho, mas de

todos os professores de todos os ciclos de aprendizagem.

2.5.2 Descontinuidade da trajetoria escolar

Para Barbosa (2008), ha necessidade de se pensar em um curriculo
articulador, capaz de provocar a relagdo teoria-pratica na transi¢cao/ruptura entre um
modelo e outro de organizacdo do tempo e espaco escolar. Tal fato é relevante pois
observou-se durante a realizacdo das entrevistas com os professores, realizada no
mesmo dia do planejamento bimestral da escola, que ndo ocorreu nenhum contato
entre professores do 5° e do 6° ano para uma conversa sobre qualquer tema
pedagdgico. Entretanto, durante as entrevistas, varias vezes foi pontuada a
deficiéncia dos alunos que ingressam no 6° ano.

Vale retomar que até o ano de 2016 a escola esta oferecendo o 5° ano do EF,
mas em 2017 os alunos que ingressardo no 6° ano da escola possivelmente virdo
apenas de outras escolas e redes, fato que pode dificultar ainda mais o intercambio
entre os dois segmentos. O distanciamento das redes pode gerar a0 mesmo tempo
uma desarticulacdo tanto curricular quanto metodoldgica, o que trara ao aluno um
maior impacto quando do momento da transicdo entre os ciclos escolares. Neste
contexto, muitas vezes algumas disciplinas e conceitos basicos sdo novidades para
alunos que ingressam no 6° ano, o que também pode ser resultado da prépria
transicdo quando ocorre a mudancga de ciclo e de proposta pedagodgica. Tal fato

pode ser ilustrado nas falas:

A lingua estrangeira para eles nao tem muita dificuldade, porque eles
ndo tinham inglés no 5° ano, para eles é tudo novidade. E eu nem
cobro muito no 6° ano porque eles nunca viram. Comecamos do
zero. E um bom professor de inglés torna-se até popular na escola
devido a essa novidade, eles ficam cumprimentando vocé em inglés.
(Professor C, entrevista realizada em 26 de abril de 2016)
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Sim, acho que sim, é tudo diferente, até a linguagem, a nossa
linguagem é um pouco alta para eles. Vou contar uma passagem que
aconteceu. Em um determina prova de um professor ele colocou
“conceitue tal coisa”, eles ndo conseguiram responder por que eles
nao sabiam o significado da palavra e ndo conheciam esse
vocabulario. Entdo as vezes temos que baixar o nivel do vocabulario.
Entdo eu acho que deveria haver mesmo um trabalho para a
chegada dos alunos do 6° ano. (Professor B, entrevista realizada em
26 de abril de 2016)

As passagens “comegamos do zero” e “é tudo diferente” representam bem a
descontinuidade da transi¢cdo entre o 5° e 0 6° ano. A primeira fala do Professor C
ressalta a auséncia da lingua estrangeira nos anos iniciais, o que representa bem as
mudancgas significativas entre os anos finais e os anos iniciais do EF. Nas
entrevistas com os alunos, matematica, portugués e educacéo fisica foram as Unicas
disciplinas que todos os alunos responderam que viram nas primeiras séries do EF.
Em relacdo a essas disciplinas, mesmo n&o sendo novidade no 6° ano, a falta de
uma proposta pedagoégica de continuidade entre os dois ciclos acaba provocando
uma ruptura e transforma tais disciplinas também em novidades para os alunos que
ingressam no 6° ano.

Sobre essa descontinuidade, Hauser (2007, p. 01) ratifica que “o proprio MEC
quando da elaboracdo dos parametros -curriculares nacionais, reconhece a
existéncia de uma ruptura desastrosa entre a 5° e 0 6° ano, afirmando que tem uma
relacdo direta dessa com a repeténcia e a evasao”. Também Truzzi (2011) ressalta
gue os saberes dos professores do 1° ao 5° séo diferentes dos professores de 6° ao
9°, constituindo promotores de ruptura. Silva (1999) cita que a inexisténcia de uma
troca pedagogica contribui para acbes desagregadas e desagregadoras. A fala a

seguir ilustra a falta de aproximacéo entre 0s segmentos:

Do 4°. e 5° ano temos somente aulas praticas na minha matéria de
educacdo fisica. Eu vejo como dificuldades a questdo de
comportamento. As vezes, (0s alunos) ndo obedecem a regras, no
obedecem aos comandos. No 6° ano além desse problema, temos
outro, porque agora temos aulas tedricas, a gente esbarra na
guestéo de estar pressionando de entregar as coisas, de ser mais
agil porque agora temos aulas por tempo e tem horarios diferentes.
Entdo, além dos problemas que ja tinham, agora tem um pouquinho
mais. (Professor D, entrevista realizada em 26 de abril de 2016

Sobre o relato do professor D é importante ressaltar que o0 mesmo é professor
do 5° e do 6° ano do turno matutino da escola investigada, e mesmo assim a

metodologia de trabalho entre os dois anos € diferenciada. Tal fato fica evidente na



62

fala do professor de Educacéo fisica que acompanha os alunos nessa transicéo e
mesmo assim relata a falta de articulacdo entre os dois segmentos. Com isso, esse
distanciamento de metodologias pode ser um agravante dos problemas que o
professor j& vem tendo com os alunos no 5° ano ao ingressarem no 6° ano. As
possiveis consequéncias do problema de adaptacdo serdo discutidas na secao

seguinte.

2.5.3 As consequéncias da conflituosa passagem do 5° para o 6° ano

Apbs os relatos dos entrevistados foi possivel perceber que o processo de
transicdo do 5° para o 6° ano, quando ndo assistido pela escola, acarreta em
consequéncias para os discentes como o fraco desempenho nos primeiros meses
do ano letivo, indisciplina, falta de comprometimento com os deveres escolares,
auséncia nas aulas e o proprio fracasso escolar.

Entretanto, um ponto que se mostrou recorrente nas respostas dos sujeitos
foi a caréncia de conhecimentos basicos e prévios dos alunos que chegam ao 6° ano
para sustentar a inclusdo de novas disciplinas, o que €, possivelmente, oriundo da
desarticulacdo curricular e metodoldgica ja citada anteriormente. Tal fato ressalta o
fracasso da propria educacao oferecida aos alunos, o que pode ser observado na

fala de um dos entrevistados que demonstra essa preocupacao:

Agora se ele néo traz essa bagagem do 1° ao 5° ano o impacto vai
ser muito maior, e ai a possibilidade de ele derrapar no 6° ano é
grande, se ele ndo derrapar no 6° vai ser no sétimo ou no oitavo. Ele
vai cambaleando, ele ndo vai fazer um bom 6° ao nono ano. (Gestor,
entrevista realizada em 26 de abril de 2016)

A fala do gestor é relevante devido ao fato de estar relacionado a questéo do
fracasso escolar dos alunos que realizam essa passagem. O termo “derrapar’,
segundo o gestor escolar, representa um indicio do provavel fracasso dos alunos,
mesmo que n&do ocorra no 6° ano, a falta de agGes para esse momento conflituoso
da trajetoria escolar dos alunos pode culminar em possiveis reprovacdes em algum
momento de sua vida escolar. Seguindo essa linha de pensamento do gestor escolar
a reprovacdo, principalmente nos primeiros bimestres que também pode ser
considerado como possivel consequéncia do processo de transicdo, foi levantada

por um dos professores entrevistados,
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O processo de adaptacao influencia a reprovacdo do primeiro bimestre. No
decorrer (do bimestre) ele comeca a entender vocé, ja estdo entrando no ritmo de
como eu quero que eles sejam, a trancos e barrancos digamos que desses doze
alunos que reprovam no primeiro bimestre, oito conseguem e quatro ficam pelo
caminho, mas a reducéo é fato, isso acontece (Professor D, entrevista realizada em
26 de abril de 2016)

A resposta do professor D confirma os problemas ocorridos durante os
primeiros meses do ano letivo. Tal fato, quando nao trabalhado, pode culminar em
reprovacdes que se acumulam ao longo da vida escolar dos alunos. O mesmo
professor ressaltou que o quantitativo de alunos reprovados no primeiro bimestre
diminui na sequéncia do ano letivo.

Sobre essa secdo, é importante ressaltar que o ingresso no 6° ano, devido o
processo de adaptacdo para os discentes, pode levar a queda no rendimento e em
alguns casos pode levar a reprovacdo dos alunos. Foi possivel constatar também
gue a escola ndo possui acdes institucionais que possam ajudar professores e
alunos para lidar com esse momento de tantas transformagoes.

O Professor D levantou a questdo da falta de acdes pedagdgicas da escola
para ajuda-los durante esse processo de transicdo dos alunos. Ele afirma que o
sucesso na recuperacdo dos alunos é fruto de acbes isoladas de cada docente.
Sobre a falta de apoio da escola investigada, a proxima se¢ao objetiva apresentar o
possivel despreparo dessa instituicdo para acolher os alunos que realizarem a
passagem para o 6° ano.

2.5.4 O possivel despreparo da Escola Estadual Geografo Milton Santos

As entrevistas realizadas na EEGMS demonstraram a grande preocupacao
do corpo técnico e dos professores em relagcdo a esse momento de transicdo dos
alunos. Entretanto, para além da falta de apoio da familia, como abordado
anteriormente, observamos a auséncia de acdes especificas para o problema da
adaptacdo ou a fragilidade de acles institucionais da escola e da propria
Coordenadoria em relacdo aos problemas que surgem durante a transicdo do 5°

para 0 6° ano. Tal fato pode ser observado na fala do Professor D quando o0 mesmo
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afirma que o sucesso dos alunos do 6° ano que apresentam dificuldades é resultado
da acdo isolada de cada professor.

Sobre a falta de acgdes direcionadas para os alunos do 6° ano, os Professores
B e A foram mais contundentes, como € possivel identificar em suas falas:

N&o existe acdo, deveria ter algumas acgbes que pudessem acolhé-los
quando vem do 5° para o 6° até porque ha toda uma mudanca de estrutura e
curricular mesmo e os proprios pais ndo estdo preparados para isso. (Professor B,
entrevista realizada em 26 de abril de 2016).

N&o, nenhum momento. N0s somos convidados para algumas formacoes, o
que € muito raro, e nessas formacdes sdo colocadas situacdes de interpretacdes. E
prezado muito pela interpretacdo, a leitura e a escrita e a parte matematica, o
raciocinio matemético, as demais situacdes ou habilidades sdo deixadas a parte
(Professor A, Entrevista realizada em 26 de abril de 2016)

Nas respostas dos professores no que se refere as possiveis acdes
desenvolvidas pela escola, deixaram claro que ndo ha nenhuma acdo dessa
instituicdo que tenha a finalidade de ajudar os alunos que ingressam no 6° ano do
Ensino Fundamental da EEGM.

O Professor A faz uma ressalva sobre as formacdes promovidas pela CD 03.
Segundo ele e os outros professores entrevistados ndo ha nenhuma acdo da
coordenadoria direcionada ao processo de adaptacdo dos alunos do 6° ano nesses
encontros.

Tal fato vai ao encontro do pensamento de Pereira (1991) que afirma que
poucos estabelecimentos de ensino realizam um trabalho planejado em torno desta
etapa da existéncia dos educandos e de Andrade (2011) que ressalta essa falta de
preparo das instituicdes para lidar com esse momento da trajetoria escolar. Segundo
a autora,

Neste periodo da passagem da 42 para 52 série, € muito visivel uma
dualidade: os alunos ndo estédo preparados para essas mudancas, e 0s professores
e as escolas também ndo estdo prontos para receber esses alunos. Na 52 série
surgem novas exigéncias para os alunos, em um momento bastante conflituoso
(ANDRADE 2011, pg. 17).

A abordagem dos autores reforga que ndo sao comuns agdes nessa diregéo,
0 que coaduna com os dados desta pesquisa, e amplia a necessidade da construcéo

de acOes para serem trabalhadas nesse momento, pois como j& mencionamos, a
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nao consideracdo desse fato pela escola, ou seja, do impacto provocado pela
entrada no 6° ano, pode ocasionar além de uma série de dificuldades para o aluno, a
gueda do proprio rendimento dos mesmos.

Contrapondo as afirmacdes dos professores, segundo as respostas do Gestor
e do Pedagogo, a escola realiza agbes que objetivam auxiliar os alunos. Tal fato &

observado nas seguintes falas:

Nés temos o Mais Educacdo, um projeto do governo federal que
utiliza académicos como monitores para fazerem essa
complementagdo (trabalham com alunos com déficit de

7

aprendizagem) em portugués e matematica. Nao é muita coisa,
porque sdo poucas horas. (Gestor, entrevista realizada em 26 de
abril de 2016)

NoOs trabalhamos arduamente, diariamente conversando com o0s
alunos (sobre os problemas préprios do ingresso no 6° ano). No
primeiro bimestre j& sabemos que teremos a dificuldade de alcancar
a nossa meta bimestral (metas de aprovacdo estabelecidas para
cada escola (Pedagogo, entrevista realizada em 26 de abril de 2016)

O Mais Educacéo é a unica acédo instrucional voltada para auxiliar os alunos
com déficit de aprendizagem, mas essas acdes nao estdo direcionadas
especificamente para os alunos do 6° ano ou para o problema de adaptacao, o que
demonstra o possivel despreparo da escola sobre a tematica do presente caso de
gestdo. A segunda fala do Pedagogo apresenta uma medida pessoal, pois o
Coordenador Pedagdgico durante a entrevista foi enfatico em falar que vai
constantemente as salas de aula do 6° ano conversar com os alunos sobre esse
momento de chegada ao 6° ano. Entretanto, tal medida ndo representa uma acao
institucional para minimizar os impactos da transigdo para o 6° ano.

A luz da auséncia ou da fragilidade das ac¢6es que tratem especificamente da
adaptacao discente na escola investigada, a proxima secao trabalha as alternativas
mencionadas pelos sujeitos da pesquisa para auxiliar os alunos durante esse

processo de transigao.

2.5.5 Alternativas para minimizar os impactos da transi¢cdo na visao dos sujeitos

entrevistados

Visto que é parte da proposta desta pesquisa a elaboracdo de um PAE que
visa auxiliar a escola investigada a diminuir os impactos provocados pela transicao

do 5° para o 6° ano, o trabalho de campo foi importante também para suscitar acdes
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na visdo dos sujeitos entrevistados que possam ser realizadas com o intuito de
efetivar a proposta do PAE. E importante destacar que todos os entrevistados
concordaram com a caréncia de acoes.

A necessidade de reforgco escolar foi uma resposta recorrente entre 0s
entrevistados. Nesse sentido, 0 gestor escolar sugeriu a contratacdo de um
professor de reforco para ajudar exclusivamente as criancas do 6° ano que

apresentam dificuldades, como pode ser observado a seguir:

Um professor de refor¢co no turno. Esses professores além de ter a
formacdo em portugués, eles teriam que ter a formagdo em
alfabetizacdo. Para fazer o acompanhamento dos alunos com
dificuldade em uma sala especifica. (Gestor X, entrevista realizada
em 26 de abril de 2016).

Para o gestor escolar esse profissional deveria ser do quadro efetivo da
SEDUC/AM, ou contratado e que tenha formacéo em alfabetizacdo. Segundo ele, as
aulas deveriam ser ministradas no proprio turno para um melhor aproveitamento,
incluindo aulas de alfabetizac&o, pelo menos trés vezes durante a semana em sua
carga horéaria, sem gue isso cause danos na perda de conteudo. Vale ressaltar a
existéncia do Programa Mais Educacdo, mencionado pelo gestor (se¢éo 2.4.4), mas
0 programa ndo consegue atender as especificidades dos alunos do 6° ano, pois 0
reforco dado através do programa é realizado no contra turno, com poucas horas e
conta com pouca presenca dos alunos. As primeiras semanas do ano letivo como

preparacao dos alunos do 6° ano foi destacado assim nas falas dos professores:

Deveria ter algumas acdes que pudessem acolhé-los (Professor A);
Eu acredito que mais atividades diversificadas propostas pela escola
(para esse momento) (Professor D); Fazer uma sondagem no inicio
do ano (Professor E), (entrevista realizada em 26 de abril de 2016).

Essa necessidade de preparacdo em relagdo as semanas iniciais esteve
presente nas respostas de todos os professores entrevistados, pois 0s mesmos
entendem que essas atividades nos primeiros momentos do ano letivo podem
auxiliar os alunos no processo de adaptacdao durante a transicao vivenciada pelos
docentes. Sobre as possiveis acdes que poderiam ser desenvolvidas pela escola, 0s

professores B e D fizeram as seguintes proposic¢oes:

A primeira semana: uma semana com psic6logos vindo a escola e
falando com os alunos. Na segunda semana: reunidao de pais com
slide com psicélogos, assistente social e até mesmo conselho tutelar
falando de leis, da relacdo familiar falando do comportamento dos
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pais em relagéo aos filhos, mostrando para ele que os alunos estéo
saindo da fase da infancia, daquela superprotecéo da infancia para a
adolescéncia. (Professor B, entrevista realizada em 26 de abril de
2016)

Criar algumas acbes com todos os professores para falar das
mudancas que ocorrem nessa transicao, “se vocés precisarem de
ajuda, vocés podem contar com a escola”. Mas isso nao acontece. O
gue acontece € na visao de alguns professores mais cuidadosos que
percebem isso. Passam de um professor para outro (Professor D,
entrevista realizada em 26 de abril de 2016)

Na primeira passagem, o Professor B destaca a necessidade da promoc¢ao de
atividades extracurriculares nas duas primeiras semanas do ano letivo, com ajuda de
profissionais convidados que possam trabalhar a tematica adaptacdo, junto as
mudancas e os desafios desse novo ano letivo. O professor D levanta a necessidade
do trabalho de acolhimento ser realizado na primeira semana e pelo grupo de
professores que trabalhardo com os alunos do 6° ano. A seguir o Professor C propde

iniciar essa preparacéo no 5° ano.

Deveria ter uma preparagéo no 5° ano, digamos la pelo final do ano,
ja ir preparando o aluno nos moldes do 6°. Porque ele teria tempo
para fazer a transicdo. Um ano com as disciplinas totalmente
separadas. Esse ano a Seduc ja esta fazendo isso, ja tem trés
professores para o 50 ano, ela estd dando 12 horas para cada
professor. Talvez isso jA melhore para o0 outro ano, ela ja esta
colocando trés professores, mas € o que deveria ser feito. (Professor
C, entrevista realizada em 26 de abril de 2016)

Sobre a proposicdo do professor C ressalta-se a preparacdo prévia dos
alunos, ou seja, que esse trabalho possa ser iniciado no 5° ano para diminuir os
impactos da transi¢ao para o ano seguinte.

Tais propostas levantadas pelos entrevistados vao ao encontro do
pensamento de Pereira et al. que afirma,

Diante da importancia desta etapa de transi¢do e do rito de passagem para o
desenvolvimento pleno dos educandos, torna-se imprescindivel o apoio dos
professores e da escola que podem estar articulando novas maneiras de
proporcionar uma transicdo mais tranquila para seus educandos, chamando a
atencdo dos pais de seus alunos para a questdo, através de reunides,
confraternizacbes e quaisquer outros eventos que possam estar reunindo os alunos
da 42 e da 52 série, juntamente com os seus familiares e professores da escola.
(2005, p. 32).
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Tomando como referéncia a afirmacdo do autor que corrobora com as
sugestbes dos entrevistados para a necessidade da construcdo de acdes
institucionais que possam receber anualmente os alunos do 6° ano, ratificam que
uma boa preparacgdo inicial desses discentes além de diminuir os impactos das
mudancgas durante a transicéo para o 6° ano, essas agdes poderdo diminuir a queda
no rendimento dos alunos, principalmente nos primeiros meses, fato ja& mencionado
pelos docentes. Na proxima secdo apresentaremos 0s resultados obtidos através da

coletiva realizada com os alunos do 6° ano da Escola EEGMS.

2.5.6 A percepcao dos alunos do 6° ano sobre o 6° ano do EF

Nessa secdo serdo apresentados os resultados do trabalho realizado com o
grupo de alunos do 6° ano da EEGMS. Esse momento de pesquisa se configurou de
extrema relevancia, tendo em vista que se pode conhecer o olhar dos mesmos sobre
esse momento de sua trajetoria escolar. Durante a realizacdo da entrevista coletiva,
eles mencionaram diferencas, problemas, angustias, beneficios e dificuldades que
estavam ocorrendo nos primeiros meses do ano letivo.

O primeiro questionamento feito ao grupo abordou as diferencas entre o0 6° e
0 5° ano. Sobre esse tema, as principais mudangas mencionadas pelos alunos foram
o aumento do numero de professores, a divisdo em tempos de aula, 0 pouco tempo
para a realizacdo das atividades, as dificuldades na compreensdo dos novos
contetdos, e o grande numero de atividades para casa. Tais mudancas foram

citadas pelos alunos desse jeito:

Eu senti a diferenga no niumero de professores; além dos assuntos,
principalmente os de matematicas. La (no 5° ano) meus professores
eram s6 mulheres aqui ndo; a grande diferenca é o horario e o
tempo, aqui € muito rapido; la (5° ano) ela deixava agente fazer, aqui
se vocé nao fizer vocé perde ponto; eu achei as atividades, sdo mais
atividades e mais dificeis; para mim foi quase nenhuma. (G. Alunos,

entrevista realizada em 19 de maio de 2016).

As inumeras mudancas provocam reacdes nos alunos que certamente
influenciam diretamente o seu desempenho escolar. Apesar dessa influéncia ndo ser
de mesmo grau para todos, ou seja, alguns alunos conseguem absorver melhor

essas transformagdes, podemos afirmar que a transicdo para o 6° ano afetou de
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alguma forma a todos os alunos participantes da entrevista. Essas rea¢cdes ocorrem

segundo Silva porque

Os alunos esperam encontrar professores que o0s tratem com
individualidade e que possibilitem o estabelecimento de relacdes de
afetividade e empatia, facilitando, assim, sua adaptacdo a nova
realidade para ele desconhecida, como horarios, disciplinas, material
a ser trazido para a escola, provas, varios professores, entre outros
aspectos relevantes (1997, p. 60.)

Quando questionados sobre os destaques positivos do 6° ano, a maioria dos
alunos se referiram a possibilidade de adquirir mais conhecimentos e a oportunidade
de fazer novas amizades. Percebeu-se, segundo as respostas dos entrevistados,
que a maioria tinha uma expectativa positiva em relagdo ao ingressar no 6° ano.
Entretanto, as expectativas mencionadas pelos alunos ndo estdo relacionadas
diretamente com a questdo pedagdgica, 0 que pode indicar a falta de compreenséao
dos docentes em relacdo a proposta de ensino do 6° ano. Sobre essa questdo os
relatos dos alunos foram os seguintes: “Acho que ia ser mais legal porque ia
conhecer novas pessoas; Eu conheci mais amigos; estudar mais; Eu achava que era
mais dificil; e mais pesado” (G. Alunos, entrevista realizada em 19 de maio de 2016).

Quanto aos destagues negativos, o grupo de alunos aludiu as dificuldades
para aprender os contetdos, problemas para entender a explicacdo dos professores,
a grande quantidade de atividades e o pouco tempo para a resolucédo dos exercicios.
Isso contraposto a percepcao anterior demonstra que os alunos associam 0s
destaques negativos as diferencas pedagdgicas e organizacionais do 6° ano, que
inevitavelmente dificulta sua aprendizagem e prejudica seu desempenho. As falas

dos alunos que ilustram o contexto anterior foram as seguintes:

Eu pensava que os professores eram diferentes, eu acho que eles
séo piores; Por exemplo, ele (professor) chega e vai logo passando
raiz quadrada e ndo explica parece que agente j4 sabe o0 que € raiz
guadrada; Eu achei as atividades, sdo mais atividades e mais
dificeis. (G. Alunos, entrevista realizada em 19 de maio de 2016).

Vale retomar o déficit de conhecimentos trazidos pelos alunos que
ingressaram no 6° ano, conforme apontado pelos professores, que pode explicar as
dificuldades com a compreensao dos conteudos. Outras dificuldades listadas pelos
alunos revelam que o aumento do numero de docentes e, principalmente as
diferentes metodologias de trabalho adotadas por esses profissionais, tém influéncia

sobre o desempenho dos alunos.
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Sobre o trabalho dos professores, percebeu-se que a pluridocéncia
combinada ao pouco tempo que cada professor passa diariamente com os alunos
aumentam suas dificuldades pois, como dito anteriormente, os alunos nao se
adaptaram ao formato de ensino proposto para o 6° ano. JA& a quantidade de
atividades e o pouco tempo para a resolugédo dos exercicios parece gerar nos alunos
um sentimento de incapacidade, que pode afetar a autoestima dos alunos e
influenciar no seu rendimento escolar. Entende-se que essa situacao seja agravada
pela falta de acdes da escola e a propria dificuldade dos professores para
compreender a complexidade dessa transi¢cao do 5° para o 6° ano.

Questionados sobre sua afinidade com as disciplinas que compdem a grade
do 6° ano, os mesmos destacaram Geografia, Inglés e Portugués como disciplinas

com mais afinidades. Tal fato foi relatado da seguinte forma:

Portugués, ele explica melhor e se n&do entender ele explica de novo;
Portugués, porque ele explica e da pra gente entender; Inglés porque
ela explica bastante e tem paciéncia com a gente. Geografia
(maioria) porque ele explica bem. (G. Alunos, entrevista realizada em
19 de maio de 2016).

Sobre a questdo da afinidade em relacdo as disciplinas, ficou claro que os
problemas maiores, segundo o grupo de alunos, ndo sdo as matérias ou o contetdo
das mesmas, e sim como as disciplinas sao trabalhadas em sala de aula, ou seja, a
metodologia utilizada pelo professor tem influéncia direta sobre essa questao.

As disciplinas citadas pelos alunos como aquelas que eles teriam menos
afinidade foram Historia, Matematica e Portugués. Tais dificuldades apresentadas

pelos alunos ficam claras nas seguintes falas:

Eu nao gosto de Histéria, porque ela ndo sabe explicar; Ele grita com
os alunos;(eu de) Matematica porque ele ndo explica, ele s6 passa
na lousa e manda a gente fazer, Matematica por que ele ndo da
tempo para responder; (eu) Portugués, porque se alguém fica de pé
ele coloca todo mundo de castigo. (G. Alunos, entrevista realizada
em 19 de maio de 2016).

Relacionaram isso a professores menos pacientes e disciplinas as quais 0s
docentes passavam um numero maior de atividades e nao disponibilizavam o tempo
necessario para a resolucdo das mesmas. Tais condutas podem demonstrar a
auséncia de uma proposta pedagogica planejada e compartilhada por todos os
profissionais do 6° em relacdo as especificidades desse momento de transicdo para

0 6° ano.
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Esse distanciamento da metodologia do professor com a realidade dos alunos
vai ao encontro das ideias de Barbosa quando constata que “muitas vezes o
professor, do ponto de vista metodolégico, trata da mesma forma a 52 série (6° ano)
e 82 série (9° ano) e, exige graus de maturidade semelhantes para os alunos” (p. 07,
2008).

Durante a entrevista com os alunos foi possivel identificar também que
matematica, portugués e educacdao fisica foram as disciplinas que todos estudaram
efetivamente nos primeiros anos do EF, ou seja, as disciplinas que os mesmos
referiram j& terem tido contato dentre as da grade curricular do 6° ano. Tal fato ndo
favoreceu os alunos, pois devido a falta de articulacdo entre os dois ciclos e o
distanciamento das propostas pedagogicas, mesmo tendo visto algumas disciplinas
antes, ndo ha uma continuidade no 6° ano.

Outro fato constatado durante as entrevistas foi que Matematica, Portugués e
Histéria seriam as disciplinas do 6° ano que os alunos temiam ser reprovados,
principalmente devido as provas escritas. Tal instrumento avaliativo, segundo os
alunos, tem gerado dificuldades para os mesmos. A possivel auséncia ou pouca
frequéncia desse tipo de instrumento avaliativo nos anos anteriores pode ser a
causa das dificuldades enfrentadas no 6° ano. Esse fato é relevante, pois demonstra
a necessidade da aproximacdo das propostas pedagodgicas. No 5° ano, segundo o
relato dos alunos, os mesmos eram avaliados principalmente por meio de trabalhos
e de exercicios realizados em sala.

Quando questionados sobre as possiveis acdes que poderiam ser realizadas
pela escola para ajudar os alunos durante o processo de transicdo, os alunos

fizeram as seguintes referéncias:

Aula de informatica; aula de espanhol, aula de refor¢o; chamar
atencéo pra todo mundo ficar quieto; explicar melhor; deixar a gente
perguntar mais; dar mais tempo para a gente responder o0s
exercicios. (G. Alunos, entrevista realizada em 19 de maio de 2016).

Diante das respostas dos alunos foi possivel perceber que os mesmos
externam a necessidade de auxilio para lidar com os as dificuldades que vinham
enfrentando no 6° ano. As sugestdes demonstram a necessidade da elaboracéo de
uma proposta pedagodgica que possa atender as especificidades desse momento de
transicdo vivenciado pelos alunos e da propria sensibilizacdo dos professores dos

professores em relacdo a esse momento da trajetoria escolar dos discentes.
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Tais resultados obtidos durante o trabalho de campo realizado na EEGMS,
leva ao entendimento de que a transi¢do do 5° para o 6° ano do EF € um momento
conflituoso para os alunos, momento este provocado pelo processo de adaptacéo
dos mesmos, e que, geralmente, ndo é acompanhado por acBes pedagogicas
direcionadas para esse momento de transicdo, o que demonstra a necessidade de
um melhor preparo pedagogico.

Outros fatores que agravam esse processo de transicdo dos alunos sao a
falta de acompanhamento dos responsaveis e o despreparo dos alunos que
ingressam no 6° ano do EF. Esse conjunto de informacgdes sera utilizado para a
construcdo do Plano de Acdo Educacional que tem como finalidade ajudar a escola
investigada na minimizacdo dos impactos gerados pelo processo de adaptacdo

durante a transicéo do 5° para o 6° ano do EF.



CAPITULO 3 — PROPOSTA DE INTERVENCAO

A transicao realizada pelos alunos dos anos iniciais para os anos finais do EF
necessita de acdes especificas para ajudar esses discentes em seu processo de
adaptacdo ao novo contexto escolar. Constatamos que durante todo o0 percurso
realizado pelos alunos dentro da EB brasileira, a adaptacédo discente em relacdo ao
novo ano letivo, sera uma exigéncia obrigatoria para todos os educandos.

Tal processo de adaptacdo torna-se mais imprescindivel quando os alunos
realizam essa passagem entre os seguimentos que dividem a EB do Brasil. Sobre
essas divisdes foi percebido que a transi¢cdo do 5° para o 6° ano traz agregado uma
gama de mudancas que aumentam os desafios para os alunos que realizardo essa
transicao.

A entrada no 6° ano gera medos e angustias nos alunos e um desconforto
nos professores e corpo técnico pela dificuldade em trabalhar com os alunos que
estdo realizando essa passagem. Por conseguinte, o terceiro capitulo é destinado a
apresentacao do Plano de Acéo Educacional da EEGMS.

O objetivo geral do caso de gestdo foi compreender as possiveis influéncias
da transicdo na reprovacao e no fracasso escolar dos alunos do 6° ano do EF. Os
objetivos especificos da pesquisa sdo: descrever o processo de transicdo e
adaptacao discente do 5° para o 6° ano do EF tendo como enfoque o contexto do
Estado do Amazonas e, mais especificamente, a EEGMS. Analisar as possiveis
relacbes entre o processo de transicdo e adaptacéo discente sobre a reprovacao e,
consequentemente, sobre o fracasso escolar na escola selecionada para a pesquisa
e, por fim, com base nos resultados obtidos foi proposto um PAE para auxiliar a
instituicdo de ensino a amenizar 0s impactos do processo de adaptacédo discente
durante a transicéo do 5° para o 6° do EF Il sobre o fracasso escolar.

Desta forma foi descrito no primeiro capitulo o processo de transicdo e
adaptacao discente do 5° para o 6° ano do EF tendo como enfoque o contexto do
Estado do Amazonas e, mais especificamente, a EEGMS. No primeiro capitulo
apresentamos dados que evidenciaram o fracasso escolar dentro do contexto
nacional, verticalizamos tais dados para apresentar os indices de reprovacéo do 6°

ano da escola investigada. Os dados sobre a reprovacdo no 6° ano serviram de



74

indicios do fracasso escolar e orientaram nossas investigacfes para as analises
desse momento de transicao, isto €, passagem do 5° para o 6° ano do EF II.

No segundo capitulo aprofundamos as discussdes iniciadas no capitulo 1
sobre os problemas da adaptacao discente, os impactos sofridos pelos alunos no
momento das transicbes escolares e questdes sobre o fracasso escolar e suas
possiveis consequéncias. Trouxemos, portanto, para o debate, reflexdes de autores
gue nos ajudaram nas ponderacdes em relacédo a influéncia da adaptacédo discente
sobre o fracasso escolar durante as transi¢cdes escolares.

Ainda no capitulo 2, descrevemos o processo de coleta de dados obtidos
durante o trabalho de campo realizado na EEGMS. Os guestionamentos levantados
tinham como objetivo responder: Qual a visdo dos sujeitos entrevistados sobre o
processo de adaptagdo dos alunos que ingressam no 6° ano? Quais os principais
problemas gerados pela transicdo dos alunos do 5° para o 6° ano do EF? Como a
escola trabalha esse processo de transicdo? Quais as possiveis alternativas para
minimizar os impactos dessa transicao?

A partir da sistematizacdo e andalise dos resultados obtidos percebeu-se que a
transicdo para os anos finais do EF é um momento conflituoso que afeta alunos,
professores e todo o corpo técnico da escola. Problemas como o aumento do
namero de professores, mudanca nos horarios, aumento na grade curricular, falta de
conhecimentos basicos dos alunos matizam-se para criar uma atmosfera que pode
influenciar no desempenho dos alunos.

Em relagdo ao contexto organizacional da escola, observou-se auséncia de
acOes pedagdgicas direcionadas para esse processo de transicdo vivenciado pelos
docentes. Vale ressaltar que o processo de coletas de dados gerou um conjunto de
sugestbes com a finalidade de diminuir os impactos provocados pela transicdo dos
alunos para o 6° ano do EF da EEGMS.

Neste capitulo ira apresentar-se o PAE que tem a finalidade de auxiliar a
EEGMS na construgao de acdes que possam minimizar os problemas gerados pelo
processo de adaptacdo dos alunos da escola investigada que realizam a transi¢cao
do 5° para o 6° ano.

O PAE da EEGMS utilizard a metodologia 5w2h. Tal metodologia facilita a
sistematizacdo e a execucdo das agles, pois subdivide o planejamento em varias
etapas What? (O qué?) When? (Quando?) Who? (Quem?)Where? (Onde?) Why?

(Por qué?) How? (Como?) How much? (Quanto custa?), dando uma visdo mais
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ampla e abrangente de todo o processo pensado para reverter oS impactos
provocados pela transicdo dos alunos para o 6° ano. Sobre tal metodologia
Matsutani et al (2009, p. 16) ressalta,

Essa metodologia nada mais € que uma lista de verificagéo utilizada
para garantir que todos os aspectos basicos e mais importantes do
problema sejam explorados para que seja possivel tomar decisdes
sem negligenciar qualquer informacéao vital ao problema.

O mesmo autor afirma que apos a identificacdo das causas € necessario
combaté-las através de um plano de acdo que tenha a finalidade reverter o quadro
constatado pela investigacao realizada. O PAE da escola investigada serd composto
pelas seguintes acdes: 12 acdo — Sensibilizacdo da equipe escolar a respeito do
problema da adaptacdo discente vivenciado pelos alunos que ingressam no 6° ano;
22 acao — Formacédo de professores, tal acdo tem a finalidade de preparar os
professores para esse momento da trajetéria escolar dos alunos; 32 acdo - Semana
6° ano, que visa proporcionar aos alunos um melhor acolhimento para o
enfrentamento dos desafios préprios desse momento de transicdo; 42 acdo —
Orientac@o familiar — Tal agdo tem como objetivo munir os responsaveis de uma
gama de informagdes que possam auxilia-los no acompanhamento dos alunos e a 5°
acao — Forum Anual — que objetiva promover um debate sobre a adaptacéo discente
envolvendo profissionais dos anos iniciais e dos anos finais do EF das redes
estaduais e municipais de ensino.

Vale ressaltar que todas as acdes do Plano de A¢ao Educacional da EEGMS
foram desenhadas para serem executadas dentro da dimensao escolar. A seguir

apresentaremos e detalharemos as quatro acdes ja apresentadas anteriormente.

3.1 SENSIBILIZACAO DA EQUIPE ESCOLAR

A sensibilizagdo da equipe escolar deve ter seu inicio prioritariamente com 0s
profissionais que trabalham diretamente com os 6° anos, incluido o gestor e o
pedagogo, a fim de que os mesmos possam compreender, mais claramente, a
dindmica que dificulta o processo de aprendizagem dos alunos que passam do EF |
e se deparam com um amplo quantitativo de mudancas dentro do EF Il, desde o
curriculo, organizacdo por tempos de aula, os professores diversificados por

disciplinas, etc.
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O conhecimento dos profissionais envolvidos no processo pedagdgico, a
respeito da gama de mudancas ocorridas durante a transicdo dos alunos que
ingressam nos 6° anos da escola investigada, ajudara esses profissionais a lidar
com esse momento da trajetéria escolar discente. Tal acdo possibilitara um maior
fortalecimento e o alinhamento de atividades benéficas, porém isoladas realizadas
pelos professores, constatadas durante as entrevistas. Sobre o maior alinhamento
das acdes Damiani (2008) ressalta que “o trabalho colaborativo entre professores
apresenta potencial para enriquecer sua maneira de pensar, agir e resolver
problemas” (p. 218).

Assim, no retorno do ano letivo a equipe escolar precisa passar por
momentos de sensibilizacdo a respeito desse momento de transicdo vivenciado
pelos alunos, e, assim, conhecer as especificidades do processo de adaptacao
discente, para que possam acompanhar os alunos durante essa transicdo. Para
essa atividade, serao realizados trés encontros durante o ano letivo (fevereiro, junho
e dezembro), com a duracéo de duas horas, das 8 as 10 horas.

O primeiro encontro, em fevereiro, visa especificamente sensibilizar os
profissionais, por meio de palestras, videos e debates sobre o tema. Nesse
encontro, os trabalhos serdo coordenados pela equipe gestora que, sem custos para
escola, podera convidar outros profissionais (Psicélogos, Assistente Social,
Conselheiro Tutelar, Psicopedagogo) para participar dessa a¢do. Nos encontros de
junho e dezembro, além da continuacdo do trabalho de sensibilizacdo, serdo
realizadas avaliacbes das acgdes implementadas.

A selecdo de material sera realizada pela equipe gestora, que trara, a partir
de pesquisa na internet ou do seu acervo pessoal, textos, videos ou trabalhos
académicos que discutam o tema e o0s possibilitem compreender a tematica
(adaptacéo discente). A proposta de trabalho e o calendéario das atividades serdo
encaminhados para a assessoria da CD03 responsavel por esse segmento para a
sua aprovagao e para a obtencéo de apoio para a execucgdo da acao.

O calendario de atividades, construido durante a primeira quinzena de janeiro
pelos pedagogos, deve conter as datas das atividades, as atividades desenvolvidas
e a temética trabalhada. A seguir, no quadro 03, é apresentada a sugestdo do

cronograma de atividades para a primeira agéo do PAE.
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Quadro 3 - Cronograma de atividades — Sensibilizacéo

MESES DATAS DO ATIVIDADE TEMATICA ABORDADA
ENCONTRO REALIZADA
Sensibilizacao da Adaptacao discente,
equipe escolar; transicfes escolares e
Janeiro |  02/02/2017 Exposic&o do tema: fracasso escolar.
Palestras, videos;
Debates.
e
S Palestras e videos Adaptacao discente,
23/06/2016 (sensibilizac&o); transicOes escolares e
Junho Debates e avaliagéo fracasso escolar
das Acdes
Avaliacdo das Acgobes Sensibiliza¢do da Equipe
implementadas escolar
Dezembro 14/12/2017 Formacé&o dos professores
Aproximagédo da familia

Fonte: Criado pelo autor, 2016

Os encontros direcionados para a sensibilizagdo da equipe escolar se
encerrardao no término do ano letivo. As acdes relacionadas a capacitacdo da equipe

gestora foram resumidas no quadro 04.

Quadro 4 - Plano de Acdao direcionado a Sensibilizacdo da Equipe Escolar.

12 ACAO — SENSIBILIZACAO DA EQUIPE ESCOLAR ANO 2017

What — O que sera feito (etapas) - Sensibilizacéo da equipe escolar

Why — Por que sera feito (justificativa) A fim de sensibilizar os profissionais a respeito
desse momento conflituoso vivenciado pelos
alunos durante a transicdo do 5° para o 6° ano.

Where — Onde sera feito (local); Dentro da escola investigada
When — Quando sera feito (tempo); No decorrer do ano letivo
Who—Por quem sera feito Pedagogos e Profissionais convidados

(responsabilidade);

How — Como sera feito (método); Exposicdo da tematica
Debates sobre a teméatica

How Much — Quanto custara fazer Custo com impressao de material e lanche ficardo
a cargo da propria escola.

Fonte: Criado pelo autor, 2016

Na secdo a seguir, abordaremos a segunda acdo que visa promover a

formacé&o continuada dos docentes que trabalham com os alunos do 6° ano.
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3.2 DISCUSSAO PEDAGOGICA COM A EQUIPE ESCOLAR SOBRE A
ADAPTACAO DISCENTE

Nesse processo de transicdo, os professores sdo agentes essenciais para
conduzir os alunos, mas nao possuem tal preparo, em sua grande maioria.
Observamos as dificuldades desses profissionais em lidar com esse momento. Vale
ressaltar que, individualmente, e sempre em um esforco sem apoio especial pela
coordenacao escolar e da propria Secretaria de Educacéo, os professores procuram
meios de minimizar os impactos da entrada dos alunos no 6° ano. Apesar do esforgo
isolado desses profissionais, a auséncia de acdes planejadas e compartilhadas por
todos os profissionais da escola geram apenas resultados pontuais que nao
assistem de maneira integral os alunos do 6° ano.

Sendo assim é necessario que esses profissionais estejam se capacitando
continuamente para que 0s mesmos possam auxiliar a escola e ajudar os alunos no
processo de adaptagdo durante sua transicdo para o 6° ano. Segundo o Imbernén
(2012) os profissionais da educagéo devem “se mover a uma formulagéo coletiva, de
novas metas e novas estratégias destinadas a construir um novo papel em sua
funcdo educadora” (p. 49). Entdo, amparado em tal ponderacédo, a segunda acao do
PAE vai ao encontro dessa tendéncia que visa melhorar o trabalho pedagdgico dos
educadores da EEGMS.

Assim, na primeira semana de fevereiro, durante o periodo dedicado ao
planejamento, serdo realizados trés encontros com o grupo de professores do 6°
ano. Tais encontros acontecerdo no turno de trabalho dos professores, com a
duracdo de uma hora e meia, das 9:30h as 11 horas. A realizacdo dessa acao no
segundo horario do turno matutino permitira que os professores do 6° ano participem
normalmente, no primeiro horario, das atividades programadas pela escola para
todos os professores.

O objetivo da formacdo continuada serd debater a tematica do presente
estudo de caso, elaborar uma proposta pedagogica que atenda as especificidades
desse momento da trajetoria escolar dos alunos e para a preparacao de atividades
para a primeira semana dos alunos que ingressam no 6° ano. Tal necessidade é

corroborada por Wengzynski et al. (2012, p. 2) quando afirmam que
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A formagdo continuada, entendida como parte do desenvolvimento
profissional que acontece ao longo da atuacdo docente, pode
possibilitar um novo sentido a pratica pedagdgica, contextualizar
novas circunstancias e resignificar a atuacéo do professor.

A importancia da elaboracdo da proposta pedagogica durante a formacao
inicial estd no fato de oportunizar aos professores a escolha e a priorizagdo dos
conteudos que serdo trabalhados nas primeiras semanas do ano letivo, planejar a
organizacao do espaco e do tempo para atender as especificidades dos alunos que
ingressam no 6° ano e promover a aproximagao da metodologia dos trabalhos dos
docentes do 6° ano. A proposta elaborada devera ser retomada durante os
planejamentos pedagogicos bimestrais para avaliacdo. Tal medida tem como
objetivo promover as mudancas necessarias de acordo com as necessidades dos
alunos.

A selecao de material serd realizada pela equipe gestora que trara, através
de pesquisa na internet ou do seu acervo pessoal, trabalhos que discutam o tema e
os possibilitem compreender a tematica (adaptacdo discente). A proposta de
trabalho e o calendario das atividades serdo encaminhados para a assessoria da
CDO03, responsavel por esse segmento, para a sua aprovagao e para a obtencao de
apoio para a execucdo da acdo. Para a efetivacdo dessa atividade é necessario que
0 corpo técnico da escola se retna, antes da formacao, para discutir a proposta de
trabalho e preparar o material que sera utilizado durante a atividade.

O calendario de atividades, construido durante a primeira quinzena de janeiro
pelas pedagogas, deve conter as datas das atividades a serem desenvolvidas e a
teméatica trabalhada. A seguir, no quadro 05, apresentamos a sugestdo do

cronograma de atividades para a primeira agéo do PAE.
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Quadro 5 - Cronograma de atividades: Formacao docente

MES DATAS DO ATIVIDADE REALIZADA TEMATICA ABORDADA
ENCONTRO
Formacédo na escola: Adaptacao discente,
Exposicao da temética; transicbes escolares e
06/02/2017 Elaboragéo da proposta fracasso escolar.
pedagogica.
~ Elaboracéo da proposta Adaptacao discente,
b 8 07/02/2016 pedagogica; transigGes escolares e
N D Preparacéo de dinamicas. fracasso escolar.
pd
< Preparacéo de dinamicas; Adaptacao discente,
08/02/2017 Elaborac&o dos testes transicdes escolares e
diagnosticos. fracasso escolar.
Durante os Avaliacdo da proposta Adaptacéo discente,
planejamentos pedagdgica; transicdes escolares e
bimestrais Ajuste na proposta. fracasso escolar.

Fonte: Criado pelo autor, 2016

No ultimo dia de formacédo dos professores serdo entregues instrumentos

avaliativos acerca da qualidade da atividade, com um campo especifico para

sugestdes dos participantes. As acdes relacionadas a formacao dos docentes foram

resumidas no quadro 06
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Quadro 6- Plano de Acdo Formacéo dos Professores

22 ACAO — FORMAGAO PARA PROFESSORES DO 6° ANO DO EF - ANO 2017

What — O que sera feito Formacéao continuada dos Professores
(etapas)
Why — Por que sera Promover a formacéo continuada dos professores que atuam no
feito (justificativa) 6° ano da escola investigada através da ampliacdo de seus

conhecimentos sobre o processo de adaptacao discente durante a
transi¢éo entre os ciclos escolares e a formulagéo de uma
proposta pedagdgica para o 6° ano.

Where — Onde sera Dentro da escola investigada.
feito (local);
When — Quando sera No més de fevereiro.
feito (tempo);
Who—-Por quem sera Pedagogos.
feito (responsabilidade);
How — Como seré feito Estudo da tematica;
(método); Elaboracéo da proposta pedagdgica;

Preparacgéo de dindmicas;
Elaboracgé&o dos testes diagndsticos.

How Much — Quanto Custo com impresséo de material e lanche ficardo a cargo da
custara fazer propria escola.

Fonte: Criado pelo autor, 2016

3.3 ARTICULACAO DA EQUIPE ESCOLAR PARA A TRANSFORMACAO DO
AMBIENTE ESCOLAR NUM ESPACO ACOLHEDOR

Em relacdo ao ingresso dos discentes no 6° ano, estes precisam superar
suas deficiéncias trazidas por uma formacéo educacional inadequada nos anos
iniciais e conseguir se adaptar ao novo ano letivo. A¢Bes pedagdgicas precisam ser
realizadas nas escolas para que estes alunos possam ser acolhidos e munidos das
informacdes necessarias para tornar essa transicdo menos conflituosa. A passagem
para o primeiro ano dos anos finais do EF exige maior capacidade de adaptacdo
para o enfrentamento dos desafios particulares dessa fase e de toda sua trajetoria
escolar.

Logo, propde-se que no inicio do ano letivo a equipe técnica, juntamente com
o grupo de professores do 6° ano organize a primeira semana com atividades que
objetivem receber os alunos ingressantes no 6° ano. Essa semana tem o intuito de

promover a integracao e a troca de experiéncias entre os alunos e professores. Essa
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semana também servira para a apresentacdo das regras e obrigacdes presentes no
Regimento Escolar, inerentes a cada sujeito no processo de conquista dos
resultados educacionais.

A Semana do 6° ano tera seu inicio no primeiro dia de trabalho dos alunos, ao
retornarem das férias, os discentes devem ser recebidos pela equipe escolar num
momento de descontracdo e acolhimento, utilizando para isso dinamica,
brincadeiras, lanches, etc. A equipe gestora deve se responsabilizar em organizar
essa semana, bem como prover os recursos necessarios para efetivagdo da acgéo.
Nesse primeiro dia da semana serdo passados os informes, apresentacdo do
regimento interno da escola e a exposicdo das mudancas que ocorrem com a
entrada dos alunos no 6° ano do EF.

Nos trés dias subsequentes ao acolhimento dos alunos serdo organizados
pelos professores, durante as aulas, dindmicas de socializagéo, aulas atrativas e
revisdo do conteudo como preparacao para uma posterior avaliacao diagndstica. No
altimo dia da semana sera direcionado para aplicacdo de um teste diagnéstico
(Portugués e Matematica) para avaliar o nivel de aprendizagem dos alunos
ingressantes no 6° ano.

O calendario de atividades, construido durante a primeira quinzena de janeiro
pelos pedagogos, deve conter as datas das atividades a serem desenvolvidas e a
teméatica trabalhada. A seguir, no quadro 07, apresentamos a sugestdo do

cronograma de atividades para a primeira agéo do PAE.

Quadro 7 — Cronograma de atividades — Semana 6° ano

MES DATAS DO ATIVIDADE REALIZADA TEMATICA
ENCONTRO ABORDADA
~ o 13, 14, 15, 16, | Socializacdo dos alunos; Adaptacao discente,
i
S X e 17/01/2017 Revisdo de contelidos Operacdes basicas;
% Teste diagndstico. Leitura, escrita e
< interpretacdo de
textos

No quinto dia da semana destinada ao acolhimento e integragdo dos alunos
serd realizado um teste diagndstico com os alunos do 6° ano. As acgdes relacionadas

a essa semana de trabalho com os discentes foram resumidas no quadro 08.




83

Quadro 8- Plano de Acdo — Semana 6° ano

32 ACAO — SEMANA 6° ANO - ANO 2017

What — O que seré feito

Acolhimento e integracdo dos alunos do 6° ano.
(etapas)

Why — Por que sera feito _ . .
(justificativa Criar um ambiente acolhedor que possa auxiliar os alunos no

seu processo de adaptacdo ao novo contexto escolar (6° ano).

Where — Onde seré feito

) Dentro da escola investigada
(local);

When — Quando sera feito

_ No més de fevereiro
(tempo);

Who-Por quem ser4 feito

(responsabilidade); Pedagogos

Apresentacao do 6° ano;

How — Como sera feito Dindmicas de socializacao;
(método); Revisdo de conteldos;
Avaliacdo diagnostica.
How Much — Quanto Custo com impresséo de material e lanche ficardo a cargo da
custard fazer prépria escola.

Fonte: Criado pelo autor, 2016

3.4 REUNIOES PERIODICAS PARA ESTABELECER PARCERIAS COM AS
FAMILIAS NO ACOMPANHAMENTO DOS ALUNOS NA TRANSICAO
EDUCACIONAL.

A familia esta entre os sujeitos que constituem o contexto escolar dos alunos,
mas se mostra em certo ponto distante em relacdo as suas obrigacdes relacionadas
as atividades escolares. A auséncia da familia aumenta a possibilidade dos impactos
provocados pelo processo de adaptacdo ao 6° ano. A falta de agdes que auxiliem os
alunos durante a transicéo para o 6° ano foi percebida durante a investigacao.

Sendo assim, sdo propostas cinco encontros durante o ano letivo, com o0s
responsaveis dos alunos do 6° ano do EF. Esses encontros objetivam promover a
aproximacdo dos responsaveis, fornecer informagfes sobre esse momento de
transicdo que seus filhos estdo vivenciando e analisar os resultados bimestrais do
desempenho dos alunos. O primeiro encontro ocorrera no ultimo dia da primeira
semana de aula com a participacdo dos responsaveis dos alunos do 6° ano e outros
guatro encontros poderéo ser realizados no dia da entrega dos resultados bimestrais

dos alunos, com a duracdo de uma hora, de 10 asll horas. Novamente, para a
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efetivacdo dessa agcdo € necessario que a equipe pedagdgica, com um dia de

antecedéncia realize um encontro para discutir a proposta de trabalho e preparar as

atividades que serao realizadas no encontro com 0s responsaveis.

O calendario de atividades, construido durante a primeira quinzena de janeiro

pelos pedagogos, deve conter as datas das atividades a serem desenvolvidas e a

tematica trabalhada. A seguir,

no quadro 09, apresenta-se a sugestdo do

cronograma de atividades para a primeira acdo do PAE.

Quadro 9- Cronograma de atividades — Aproximacao das familias

2017

MESES DATAS DO ATIVIDADE TEMATICA ABORDADA
ENCONTRO REALIZADA
Exposicao da_ tematlca; Adaptacéo discente,
: 0 A . Informativos; i
Fevereiro 5° dia letivo ~ . transicdes escolares e
Apresentacao da equipe fracasso escolar
escolar. :
Exposicao da tematica
Informativos; Adaptacao discente
Maio Entrega dos Apresentagdes dos transip Ggs escolares ’e
resultados Resultados do 1° ¢
; . . i fracasso escolar.
bimestrais bimestre;
Analise dos resultados.
Exposi¢éo da temética;
Entrega dos Informat|~vos; Adaptacéo discente,
Apresentacdes dos L
Julho resultados ltados do 2° transicbes escolares e
bimestrais Resu.ta osdo 2 fracasso escolar
bimestre; ’
Analise dos resultados.
Exposi¢céo da temética;
Entrega dos Informat|~vos; Adaptacéo discente,
Apresentacdes dos -
Outubro resultados resultados do 3° transigbes escolares e
bimestrais . ) fracasso escolar.
bimestre;
Analise dos resultados.
Avaliacdo do processo
de adaptacéo dos
Entrega dos alunos; Adaptacao discente,
Dezembro resultados Apresentacdes dos transicbes escolares e
bimestrais resultados do 4° fracasso escolar.
bimestre;
Analise dos resultados.

Fonte: Criado pelo autor, 2016.

Os encontros com o0s responsaveis com a finalidade de promover a

aproximacdo desses responsaveis, apresentar resultados e fornecer informacdes

para um melhor acompanhamento dos alunos, serdo encerradas no final do ano
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letivo de 2017. As acgles relacionadas aos encontros com os responsaveis foram

resumidas no quadro 10.

Quadro 10 - Plano de Acdo — Aproximacao das Familias

42 ACAO — INFORMATIVO: APROXIMAGCAO DAS FAMILIAS - ANO 2017

What — O que sera feito
(etapas)

Cinco encontros com 0s responsaveis durante o ano letivo.

Why — Por que sera feito
(justificativa)

Auxiliar e orientar os responsaveis durante o ano letivo
sobre as especificidades do 6° ano do Ensino
Fundamental.

Where — Onde sera feito
(local);

Dentro da escola investigada.

When — Quando sera feito
(tempo);

Durante o ano letivo.

Who — Por quem sera feito
(responsabilidade);

Pedagogos.

How — Como sera feito
(método);

Exposi¢éo da tematica;
Informativos;
Apresentacao dos resultados;
Analise dos resultados.

How Much — Quanto custara
fazer

Custo com impresséo de material e lanche ficardo a cargo
da prépria escola.

Fonte: Criado pelo autor, 2016

3.5 FORUM ANUAL PARA DEBATER A ADAPTACAO DISCENTE DURANTE A
TRANSICAO DO 5° PARA O 6° ANO

A trajetéria dos alunos pela EB brasileira deve ser realizada de forma
continua para aumentar as chances de éxito académico dos discentes. Entretanto,
devido a falta de aproximacdo do trabalho pedagogico realizado nos ciclos de
aprendizagem e entre as proprias redes de ensino, ocorre uma ruptura pedagogica
durante essas transi¢des, o que tem influéncia direta no desempenho dos alunos.
Com o intuito de diminuir esse distanciamento, na quinta acdo do PAE, sera
proposto um forum anual, organizado pela escola investigada com a participacao
das escolas de séries iniciais, municipais e estaduais, para discussdo entre 0s
profissionais envolvidos neste processo de transi¢cdo. No final do ano letivo de 2017,

no dia 16 de dezembro, a escola investigada realizard um forum sobre adaptacao
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discente. Nesse dia serdo discutidas as questdes que impactam no fracasso dos
alunos ao longo do EF e principalmente no 6° ano

A equipe gestora deve se responsabilizar em organizar esse dia de evento,
bem como prover 0s recursos necessarios para efetivacdo da acdo. Nesse dia sera
realizada a exposicdo dos temas: Adaptacdo Discente, TransicOes Escolares e
Fracasso Escolar. ApOs a apresentacdo os participantes poderdo debater os temas
apresentados e, ao final, produzir um documento com uma proposta de trabalho
pedagdgica para ser implementado nas respectivas escolas participantes do forum.

A data do férum deve ser incluida no calendéario de atividades, construido
durante a primeira quinzena de janeiro pelos pedagogos, deve conter a data da
atividade a ser desenvolvida e a tematica trabalhada. A seguir, no quadro 11,

apresentamos a sugestédo do cronograma de atividades para a quinta acéo do PAE.

Quadro 11 — Cronograma de atividades — Forum Anual

- DATAS DO TEMATICA
MES ENCONTRO ATIVIDADE REALIZADA ABORDADA
N~ O
é' % Adaptacéo discente,
= 16/12/2017 Forum Anual. TransicBes escolares
N e fracasso escolar.
a

Fonte: Criado pelo autor, 2016

A quinta acdo do plano possibilitara maior aproxima¢cdo dos anos iniciais e
anos finais do EF. As ac¢les relacionadas ao Forum Anual foram resumidas no

quadro 12.
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Quadro 12- Plano de A¢cdo — Férum Anual

52 ACAO — FORUM ANUAL- ANO 2017

What — O que sera feito Forum para apresentacao e debates da tematica do caso de
(etapas) gestao.
Why — Por que sera feito | Aproximar o trabalho pedagégico dos ciclos de aprendizagem
(justificativa e das redes de ensino
Where — Onde sera feito Dentro da escola investigada
(local);
When — Quando sera feito No més de dezembro
(tempo);
Who—Por quem sera feito Pedagogos
(responsabilidade);
How — Como sera feito Apresentacéo da tematica
(método); Debates sobre a temética
Construcdo de uma proposta de trabalho
How Much — Quanto Custo com impresséo de material e lanche ficardo a cargo da
custara fazer propria escola.

Fonte: Criado pelo autor, 2016

As acbes propostas no PAE séo totalmente exequiveis e de baixo custo para
facilitar sua implementac&o na escola investigada.

A sensibilizag&o e formagé&o dos profissionais que trabalham diretamente com
os alunos do 6° ano permitird que esses profissionais estejam mais bem preparados
para compreender a transi¢do que esta sendo realizada pelos discentes. Melhorar o
acolhimento dos alunos que ingressam no 6° ano poderd minimizar os impactos
sofridos pelos mesmos durante a passagem para os anos finais do EF. Na quarta
acdo do PAE, a proposta tem como objetivo melhorar o acompanhamento dos
responsaveis dos alunos que ingressam no 6° ano.

A relevancia dessa acdo se sustenta na baixa frequéncia dos responsaveis
nas atividades agendadas pela EEGMS. Por fim, a quinta e ultima acdo do PAE
propde uma agao mais institucional, que tem como objetivo aproximar o trabalho
pedagogico realizado nos anos iniciais e anos finais do EF, através de um férum

anual para debater a tematica investigada no presente estudo de caso.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho procurou compreender as possiveis influéncias da
transicdo escolar na reprovacao e no fracasso escolar dos alunos do 6° ano do EF.
Para tal, o primeiro capitulo buscou descrever como o processo de adaptacédo
discente durante as transigdes escolares atua sobre o desempenho dos alunos. Do
mesmo modo foram utilizados os indices de reprovacao do 6° ano como indicativos
do fracasso escolar dos discentes que realizam a passagem para os anos finais do
EF.

Pelo estudo realizado, foi possivel identificar que esse momento necessita de
acfes que minimizem seus impactos. O fracasso escolar, uma das possiveis
consequéncias dessa transi¢cdo, materializado pelos elevados indices de reprovacéo
observados no 6° ano da EB, demonstrou uma possivel fragilidade pedagodgica das
escolas publicas em relagdo a adaptacdo discente durante a transicdo para o EF 1.

O capitulo 2, de carater analitico, apresentou inicialmente uma reflexao
tedrica sobre os temas descritos no primeiro capitulo. Tais ponderacdes foram
realizadas a partir de alguns fatores: as ideias de autores que aprofundaram seus
estudos sobre a adaptacao discente; as transi¢cdes escolares e seus efeitos sobre os
alunos; a historicidade do fracasso escolar e suas nocivas consequéncias sociais.

Durante o levantamento bibliografico foi observada a caréncia de estudos
tedricos sobre a transicdo dos anos iniciais para os anos finais do EF. Trazemos
aqui uma reflexdo de Altenfelder (2016) quando ressalta que os anos finais do EF
"precisam ser repensados”. O autor chama de “ciclo esquecido” o periodo do 6° ao
9° ano.

Notamos que a maioria dos estudos sobre transicées versam principalmente
sobre a educacéo infantil e passagem do Ensino Médio para cursos universitarios.
Tal fato demonstra a necessidade do aprofundamento de estudos sobre a influéncia
da adaptacao discente, principalmente durante as transicdes escolares para o EF Il.

No segundo capitulo, foram apresentados os resultados do trabalho de
campo realizado na EEGMS, recorte da presente pesquisa. Utilizando entrevistas
semiestruturadas como instrumento de coleta de dados, ouviu-se o gestor escolar, o

pedagogo, os professores que trabalham no 6° ano e alunos dos trés 6° s anos do
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turno matutino, com o objetivo de investigar os questionamentos levantados durante
a construcdo do caso de gestéao.

Sobre a influéncia do processo de adaptacdo, questionamento central da
investigagdo, constatou-se com base nos dados obtidos durante o trabalho de
campo que, principalmente no primeiro bimestre em relagcdo ao segundo, ocorre uma
gueda no desempenho dos discentes e que, em alguns casos, tal problema pode
culminar no fracasso escolar, ou seja, sua reprovacao. Outra constatacdo foi que,
em muitos casos, mesmos 0s alunos aprovados, carregam para sua trajetoria
escolar um déficit de aprendizagem. Tal caréncia podera culminar em uma formacéo
deficitaria, dificultando sua futura insercdo no mercado de trabalho. Entretanto, é
importante ressaltar que o fracasso escolar ndo pode ser o Unico responsabilizado.

Durante o trabalho de investigacdo observou-se que tanto os alunos quanto
0s professores e a equipe gestora da EEGMS enfrentam dificuldades em lidar com a
transicdo do 5° para o 6° ano. Verificou-se a auséncia de acfes voltadas
especificamente para auxiliar alunos e professores durante esse processo. Tal
auséncia, combinado ao déficit de aprendizagem apresentado pelos alunos,
atestado pelos proprios entrevistados, potencializa os impactos provocados pela
passagem para o primeiro ano dos anos finais do EF.

A falta de acbes voltadas especificamente para o processo de adaptacdo
discente observadas durante o trabalho de campo, também evidencia o possivel
despreparo da instituicdo investigada. Vale ressaltar que a auséncia de propostas
para auxiliar os alunos durante esse momento ndo fica restrito apenas a escola.
Constatou-se do mesmo modo que tanto a CD03 como a propria Seduc/AM, néo
possuem acdes voltadas para minimizar os impactos provocados pela transicdo dos
alunos para os anos finais do EF.

O pouco entendimento da proposta pedagdgica propria — necessaria — ao
trabalho com o 6° ano do EFIl, que é diferente da dos anos iniciais, parece dificultar
0 processo de adaptacao dos discentes nesse momento de passagem que 0S
mesmos estdo vivenciando. Por conseguinte, é necessario que esses alunos
estejam preparados para as mudancas que irdo ocorrer durante a transicdo para o
6° ano.

Verificou-se, de igual modo, a baixa frequéncia dos responsaveis nas
atividades escolares propostas pela EEGMS durante a busca pela autorizacdo dos

responsaveis para a participacdo dos alunos nas entrevistas. Tal fato, também foi
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atestado pelo gestor e professores durante as entrevistas. Percebe-se, assim, que a
falta de acompanhamento dos responsaveis constitui outro problema que
acompanha os discentes durante seu processo de adaptacéao.

O apoio da familia € relevante e pode ser um diferencial na busca da escola
em seu objetivo de oferecer uma educacgdo de qualidade aos alunos. A familia deve
ser o0 apoio natural dos alunos durante sua trajetoria escolar e sua participacdo nas
atividades escolares € de extrema relevancia. Sendo assim, € necessario pensar
acbes que promovam a aproximacao dos responsaveis, sempre com a finalidade de
melhorar o acompanhamento dos alunos durante o ano letivo.

Com o trabalho de campo foi verificado também que os professores
entrevistados compreendem a complexidade do ingresso dos alunos no 6° ano.
Contudo, apesar do reconhecimento de esforgos isolados, a falta de uma proposta
pedagdgica construida de acordo com as especificidades desse momento prejudica
o trabalho desses profissionais que, consequentemente, tem reflexos no
desempenho dos alunos, principalmente nos primeiros meses do ano letivo.

Por fim, a partir do levantamento dos dados e a discusséo dos resultados
apresentados nos capitulos 1 e 2 foi construido o PAE apresentado no capitulo 3.
Tal plano contempla, inicialmente, acdes que buscam a sensibilizacdo e a formagéo
continuada para os profissionais que trabalham com os alunos do 6° ano. A proposta
visa auxilia-los no momento de transicdo e adaptacdo, com intuito de minimizar
impactos negativos nesse processo.

O PAE propbe uma semana de atividades para a preparagcédo dos alunos que
estdo realizando a passagem do 5° para o 6° ano, como também promove a
aproximacdo dos responsaveis para melhorar o acompanhamento dos alunos
durante o processo de adaptacdo ao novo ciclo escolar. E por fim, o plano sugere
um férum anual que visa a aproximacao das propostas pedagoégicas dos ciclos de
aprendizagem e das redes de ensino.

A partir do PAE espera-se promover a diminuicdo dos impactos sofridos pelos
alunos que ingressam no 6° ano da EEGMS. Outro resultado esperado com as
acOes do plano é a elevacdo da qualidade do trabalho pedagogico dos docentes,
pois 0s mesmos receberdo subsidios para melhor compreender o processo de
adaptacao dos alunos durante as transi¢des escolares. Por fim, almeja-se que, com
a constatacdo da efetividade do PAE proposto, seja possivel estender suas acoes

para outras instituicbes da rede de ensino do estado do Amazonas.
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O estudo apresentou limitagdes pelo fato do trabalho de campo ter levantado
dados com um numero reduzido de alunos, pois além das entrevistas terem sido
realizadas apenas com alunos da escola selecionada, encontrou-se dificuldades na
autorizacdo dos pais/responséveis. Devido ao curto espaco de tempo para a
conclusdo da pesquisa, foi necessério focar a investigacdo em uma s6 instituicdo, de
modo a poder explorar e conhecer de forma satisfatéria as nuances do processo de
adaptacao discente no 6° EF Il. Entendemos ser relevante aumentar o universo de
escolas e alunos participantes para uma melhor compreensao do processo.

Ressalta-se que o presente estudo ndo teve a pretensdo de resolver os
problemas provocados pela adaptacdo discente durante as transicbes escolares.
Sua proposicdo busca contribuir com propostas que possam ampliar os debates
sobre os impactos sofridos pelos alunos que vivenciam a passagem dos anos
iniciais para os anos finais do EF e auxiliar o trabalho pedagégico da EEGMS em

relacdo ao processo de adaptacdo dos alunos que ingressam no 6° ano.
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APENDICE A

CONSTRUCAO DO INDICADOR DE APROVEITAMENTO DO PROGRAMA DE
REFORCO ESCOLAR NAS ESCOLAS - IAPRE

Primeiramente serd necessario fazer um recorte e trabalhar somente com a
Coordenadoria 03 pertencente a SEDUC/AM. Chamaremos o Indicador em
construcdo nesse trabalho de IAPRE (Indicador de Aproveitamento do Programa de
Reforco Escolar nas escolas). O IAPRE sera obtido através do indice AR, que sera
resultante da relacdo dos indices AE e Al. O resultado do IAPRE varia de 0 a 01. O
namero 1 é uma situacdo considerada ideal, correspondendo que todas obtiveram
sucesso. O pior numero é o zero, indicando que nenhuma escola obteve um
resultado satisfatorio. Uma meta que pode ser estabelecida é obter um resultado
proximo de 01. A seguir os trés indices serdo detalhados:

O indice de AE foi extraido entre as escolas da Coordenadoria que tém o
Programa de Reforco. Dividiremos o numero de escolas que alcancaram a meta
estabelecida por avaliacbes externas (IDEB) pelo niamero de escolas que néo
obtiveram éxito. O resultado varia de 0 a 01. O numero 1 é uma situacdo
considerada ideal, correspondendo que todas obtiveram sucesso. O pior nimero € o
zero, indicando que nenhuma escola obteve um resultado satisfatorio. Uma meta
gue pode ser estabelecida € obter um resultado proximo de 01.

Outro indice que chamaremos de indice El seria determinado pela rela¢éo do
namero de alunos aprovados em cada ano de vigéncia do PCO nas respectivas
escolas, pelo nimero de alunos matriculados em escolas que tem o Programa. O
resultado varia de 0 a 01. O numero 1 € uma situacdo considerada ideal,
correspondendo que todas obtiveram sucesso. O pior numero é o zero, indicando
qgue nenhum aluno obteve um resultado satisfatorio. Uma meta que pode ser
estabelecida é obter um resultado proximo de 1.

O terceiro indice que chamaremos de AR serd obtido da relagdo dos dois
indices acima, isto é, multiplicaremos o primeiro e o segundo indice (AE x Al). O
resultado dessa operacao sera trabalhado da seguinte forma: o nimero 1 € uma
situacdo considerada ideal, correspondendo que todas obtiveram sucesso. O pior

7

namero € o zero, indicando que nenhum aluno obteve um resultado satisfatorio.
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Uma meta que pode ser estabelecida é obter um resultado préximo de 1. Assim
teremos trés indices para a construcdo do indicador de avaliacdo do Programa
Reforco na Escola.

Sobre os objetivos de cada indice os apresentaremos de seguinte forma: o
AE tem como finalidade apresentar o desempenho das escolas participantes do
PCO perante as Avaliagcbes Externas durante os ultimos anos de vigéncia do
Programa. Com esses dados sera possivel verificar se as acdes do PCO estéao
surtindo efeito em relacdo a preparacdo das escolas as referidas Avaliacdes. O
segundo indice, o Al, tem a finalidade de constatar os efeitos do PCO sobre o
rendimento dos alunos (indices de aprovac¢&o) matriculados nas escolas que tem o
Programa funcionando de forma efetiva. O ultimo indice AR (AE x Al) sera
importante para relacionar os dois indices, o que dar4d ao indicador maior
abrangéncia, porque conjuga resultados externos e de dentro da escola. Esse fato
possibilitara uma analise mais consistente dos resultados do PCO.

Primeiro indice; AE

AE: N° de Escolas que atingiram a meta
N° de Escolas Participantes do PCO
AE =9 escolas
14 escolas
AE =0,6
Segundo indice: El
Al = N° de alunos aprovados
N° de alunos matriculados
Al = 8. 501 alunos aprovados
9.841 alunos matriculados
Al =0,8
Terceiro indice: ER
ER = AE X EI
ER=0,6 X0,8
ER=04


http://www.ppgp2014.caedufjf.net/mod/resource/view.php?id=752

97

APENDICE B

ROTEIRO DE ENTREVISTA |

PROFESSORES

Caro (a) professor (a),

Sou mestrando do Programa de Pos-graduacao Profissional em Gestédo e Avaliacao
da Educacédo Publica da Universidade Federal de Juiz de Fora e esta entrevista faz
parte da pesquisa de campo da dissertacao intitulada “As possiveis relagcdes entre a
adaptacdo discente dos alunos do 6° ano do Ensino Fundamental e o fracasso
escolar’. Sendo assim, o objetivo desta entrevista € conhecer suas percepcdes
sobre a transicao dos alunos do 5° para o 6° ano.

Agradeco sua participacao e reitero que suas opinides serdo mantidas em sigilo.

BLOCO I: PERFIL

1. Para comecarmos, gostaria que vocé falasse um pouco da formac&o académica e
profissional, sobre sua graduacéo, os cursos que ja fez, quais disciplinas leciona e
h& quanto tempo é professor.

2. H& quanto tempo leciona no Ensino Fundamental? Leciona também no Ensino
Médio?

3. H& quanto tempo leciona nesta escola? Leciona em alguma outra escola? Por
que?

4. Ha quantos anos vocé atua como Professor do 6° ano?

BLOCO Il: SOBRE O ENSINO FUNDAMENTAL

5. Nesta escola os professores podem escolher com quais anos querem trabalhar?
Qual sua opinido sobre isso?

6. Os anos finais do Ensino Fundamental possuem caracteristicas que o distinguem
das outras etapas de ensino. Em sua opinido, quais as principais dificuldades dos
alunos na sua disciplina nesta etapa de ensino?
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7. E quanto aos professores, quais as principais dificuldades encontram ao atuar nos anos
finais do Ensino Fundamental?

8.E como a escola lida com todas estas dificuldades?

9. Nas reunides de planejamento, como séo trabalhadas essas dificuldades pelos
professores?

BLOCO lIl: SOBRE O PROCESSO DE TRANSICAO

10. Que tipo de dificuldade vocé percebe nos alunos vindos do 5° ano?

11. Quais dificuldades apresentadas pelos seus alunos do 6° ano poderiam ser atribuidas ao
processo de transicdo do 5° para o 6° ano?

12. Quais caracteristicas desta transicao sao perceptiveis pelos professores?

13. Como vocé imagina que devem ser trabalhadas estas dificuldades?

BLOCO IV: SOBRE A REPROVACAO E O FRACASSO

14.Como é o rendimento dos alunos do 6° ano na sua disciplina, comparado com as outras
séries dos anos finais do Ensino Fundamental?

15. Considerando que os alunos quando realizam a passagem do 5° para o 6° ano passam
por um processo de adaptacao para enfrentar os desafios da sua nova série vocé considera
que esse processo tem influenciado o desempenho dos alunos? Como isso tem sido
observado?

16. Vocé considera que esta transicdo possa influenciar as taxas de reprovacdo no 6° ano?
Como?

17. H4 alguma estratégia da qual vocé participe especifica para trabalhar os problemas
ocasionados por esta transi¢ao?
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APENDICE C

ROTEIRO DE ENTREVISTA I

PEDAGOGO

Caro (a) pedagogo (a),

Sou mestrando do Programa de Pds-graduacao Profissional em Gestédo e Avaliacao
da Educacédo Publica da Universidade Federal de Juiz de Fora e esta entrevista faz
parte da pesquisa de campo da dissertacao intitulada “As possiveis relagcdes entre a
adaptacao discente dos alunos do 6° ano do Ensino Fundamental e o fracasso
escolar’. Sendo assim, o objetivo desta entrevista € conhecer suas percepcdes
sobre a transicao dos alunos do 5° para o 6° ano.

Agradeco sua participacao e reitero que suas opinides serdo mantidas em sigilo.

BLOCO I: PERFIL

1. Para comecarmos, gostaria que vocé falasse um pouco da formagéo académica e
profissional, sobre sua graduacéo, os cursos que ja fez, quais disciplinas leciona e
h& quanto tempo é professor.

2. Ha quanto tempo trabalha com o apoio pedagdgico no Ensino Fundamental? Ja
trabalhou ou trabalha com outras func¢des na escola?

3. E h& quanto tempo trabalha como o apoio pedagdégico desta escola?

BLOCO II: SOBRE O ENSINO FUNDAMENTAL

4. Nesta escola os professores podem escolher com quais anos querem trabalhar?
Qual sua opinido sobre isso?

5. Os anos finais do Ensino Fundamental possuem caracteristicas que o distinguem
das outras etapas de ensino. Em sua opinido, quais as principais dificuldades dos
alunos nesta etapa de ensino?

6. E quanto aos professores, quais as principais dificuldades encontram ao atuar nos anos
finais do Ensino Fundamental?

7. E como a escola lida com todas estas dificuldades?

8. Nas reunifes de planejamento, como séo trabalhadas essas dificuldades pela equipe
gestora e pedagodgica da escola?
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BLOCO lIl: SOBRE O PROCESSO DE TRANSICAO

9. Que tipo de dificuldade vocé percebe nos alunos vindos do 5° ano?
10. Quais critérios sdo utilizados na enturmacao do 6° ano?

11. Quais dificuldades apresentadas pelos seus alunos do 6° ano poderiam ser atribuidas ao
processo de transicdo do 5° para o 6° ano?

12. Quais caracteristicas desta transicdo s&@o perceptiveis pela equipe pedagdgica e
gestora?

13. Como vocé imagina que devem ser trabalhadas estas dificuldades?

BLOCO IV: SOBRE A REPROVACAO E O FRACASSO

14.Como é o rendimento dos alunos do 6° ano, comparado com as outras séries dos
anos finais do Ensino Fundamental? E a reprovacéo?

15. Considerando que os alunos quando realizam a passagem do 5° para o 6° ano
passam por um processo de adaptacdo para enfrentar os desafios da sua nova
série, vocé considera que esse processo tem influenciado o desempenho dos
alunos? Como isso tem sido observado?

16. Vocé considera que esta transicdo possa influenciar as taxas de reprovacao no
6° ano? Como?

17. H& alguma estratégia desenvolvida pela equipe pedagdgica e gestora especifica
para trabalhar os problemas ocasionados por esta transicao?

18. A Coordenadoria Distrital direciona acdes pedagdgicas para que O0S
coordenadores pedagégicos atuem na solucdo dos problemas relacionados a
reprovacao no 6° ano?

19: A Coordenadoria Distrital direciona acdes pedagdgicas para que 0S
coordenadores pedagégicos atuem na solucdo dos problemas relacionados a
transicdo do 5° para o 6° ano?
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APENDICE D

ROTEIRO DE ENTREVISTA lI
GESTOR

Caro (a) gestor (a),

Sou mestrando do Programa de Pds-graduacao Profissional em Gestdo e Avaliacéo
da Educacédo Publica da Universidade Federal de Juiz de Fora e esta entrevista faz
parte da pesquisa de campo da dissertacao intitulada “As possiveis relagcdes entre a
adaptacdo discente dos alunos do 6° ano do Ensino Fundamental e o fracasso
escolar’. Sendo assim, o objetivo desta entrevista € conhecer suas percepcdes
sobre a transicao dos alunos do 5° para o 6° ano.

Agradeco sua participacao e reitero que suas opinides serdo mantidas em sigilo.

BLOCO I: PERFIL

1. Para comecarmos, gostaria que vocé falasse um pouco da formacédo académica e
profissional, sobre sua graduacéo, os cursos que ja fez, quais disciplinas leciona e
h& quanto tempo é professor.

2. H& quanto tempo trabalha como gestor escolar? Ja trabalhou ou trabalha com
outras funcdes na escola?

3. E h& quanto tempo trabalha como gestor nesta escola?

BLOCO II: SOBRE O ENSINO FUNDAMENTAL

4. Os anos finais do Ensino Fundamental possuem caracteristicas que o distinguem
das outras etapas de ensino. Em sua opinido, quais as principais dificuldades dos
alunos nesta etapa de ensino?

5. Como a escola lida com todas estas dificuldades?

6. Nas reunides de planejamento, como séo trabalhadas essas dificuldades pela equipe
gestora e pedagdgica da escola?
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BLOCO lIl: SOBRE O PROCESSO DE TRANSICAO

7. Existe algum consenso na escola de que o processo de transi¢cdo que passam os alunos
do 5° para o 6° possa influenciar no rendimento dos alunos?

8. Quais caracteristicas desta transi¢cdo sdo perceptiveis pela equipe pedagogica e gestora?

9. Como vocé imagina que devem ser trabalhadas estas dificuldades?

BLOCO IV: SOBRE A REPROVAGAO E O FRACASSO

10. Como vocé considera que esta transicédo possa influenciar as taxas de reprovacéo no 6°
ano?

11. H4 alguma estratégia desenvolvida pela equipe pedagdgica e gestora especifica para
trabalhar os problemas ocasionados por esta transicao?

12. H4 alguma estratégia desenvolvida pela equipe pedagogica e gestora especifica para
trabalhar a reprovacédo no 6° ano?

18. A Coordenadoria Distrital direciona a¢des pedagogicas para que 0s coordenadores
pedagdgicos atuem na solucéo dos problemas relacionados a reprovacéo no 6° ano?

19: A Coordenadoria Distrital direciona a¢gfes pedagogicas para que os coordenadores
pedagdgicos atuem na solucdo dos problemas relacionados a transi¢éo do 5° para o 6° ano?
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APENDICE E

ROTEIRO PARA REALIZACAO DOS GRUPOS DE CONVERSA E REFLEXAO
COM OS ALUNOS

Observacgao: serdo realizados 2 grupos de conversa, cada um de 10 alunos,
compostos por alunos do 6° ano da escola pesquisada, alternando alunos que
cursam o 6° ano pela primeira vez e alunos repetentes. Sera necessario organizar 0s
turnos de fala em uma conversa prévia com 0s alunos.

1. Contexto de aproximacao

- Vocés sabem por que estou aqui? Eu vim fazer uma pesquisa e gostaria que vocés
participassem. Vocés aceitam?

- Vamos combinar o seguinte: todos podem e devem dar suas opinides, mas
falaremos 1 de cada vez. Combinado?

- Este ano letivo comecou ja faz alguns meses, vocés fizeram o 5° ano nesta escola,
ou este ano € o primeiro em que estudam aqui?

- Como vocés imaginavam que seria 0 6° ano? E hoje, depois desses primeiros
meses, 0 6° ano correspondeu as suas expectativas?

2. Sobre a transicao

- Quais diferencas existem entre o 5° e 0 6° ano?

- O que vocés achavam melhor no 5° ano do que hoje? Por qué?
- E hoje, o que é melhor no 6° ano do que no 5°?

- Qual matéria € mais dificil no 6° ano? Por qué?

- O que é mais dificil no 6° ano que era mais facil no 5° ano?

- E nas avaliagbes, como vocés tém se saido? Por que acham que estdo tendo
estes resultados?

3. Sobre a repeténcia
- Alguém acha que corre o risco de repetir o 6° ano? Por qué?

- Alguém aqui ja repetiu o 6° ano?
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- Por que motivo sera que foi preciso repetir o 6° ano?
- Vocés consideram que a escola se preocupou em ajuda-lo a ndo repetir o 6° ano?

- O gue a escola poderia ter feito para que vocés nao repetissem o 6° ano? E os
professores, poderiam ter feito alguma coisa?



